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Voorwoord

Ik ben er in dit jaar namelijk achter gekomen dat master thesis niet door één persoon
wordt geschreven. Als student werd ik omringd doensen die me steunen of juist
corrigeren als dat nodig was. Een team dat acheestond en me motiveerde wanneer ik het
niet meer zag zitten. Het zijn deze mensen diérsichil maken tussen een essay en een
thesis en die ik daarom niet ongenoemd voorbijlatan gaan.

Allereerst wil ik mijn begeleider prof. dr. Mararever en mijn medestudenten van de
Research Workshop bedanken voor hun hulp gedudmdehele master thesis. De
verschillende bijeenkomsten en telefoon gesprekkeihmevrouw Grever zorgden ervoor dat
het thesis veel meer diepgang en structuur hekfegen. Ook de feedback van mijn
medestudenten binnen de Research Workshop heegjehojpen tot het voltooien van deze
thesis. Hierbij was van belang dat we elkaar atggrook ondersteunden in drukke en zware
perioden. De groep vormde hierbij een uitlaatkleg@amwij al onze frustraties kwijt konden.

Daarnaast wil ik alle medewerkers van het Natio@aerwijsmuseum bedanken
voor hun vriendelijkheid, vertrouwen en gastvrigh€lijdens mijn onderzoek kreeg ik
toegang tot al het materiaal wat ik nodig had emikovoor vragen bij iedereen terecht. In het
bijzonder wil ik hier Jacques Dane nog bedanketjdAdtond hij voor me klaar en maakte hij
ruimte in zijn drukke schema om in het depot ogkzeegaan naar bronnenmateriaal. Jacques
beschikt over ontzettend veel kennis over het amigeeen de rol van historische schoolplaten
hierin. Ik zou niet weten waar ik was gekomen zontekennis en toewijding van deze man.

Ook gaat mijn dank uit naar mijn familie en geliefiddie me tijdens deze zware
periode hebben ondersteund. Het was een emotivakéecoaster ride’ en mijn vriendin
Simone en mijn ouders hebben genoeg geklaag aaemioeren. Altijd was daar weer het
luisterend oor of het hart onder de riem, dat erwawrgde dat ik door ging met mijn werk. In
het bijzonder gaat mijn dank uit naar mijn vader alijd klaar stond om stukken tekst na te
kijken. Hierbij heeft hij denk ik elke zin van deaster thesis wel vier keer voorbij zien

komen.



Hoofdstuk 1 Wetenschappelijke verantwoording

1.1 Inleiding

Het geschiedenisonderwijs werd sinds de opkomsnhaéiestaten en nationalisme steeds
meer gebruikt om kinderen tot vaderlandslievendgédns op te voeden. In 1806 werden
onder koning Lodewijk Napoleon in Nederland enkeéangrijke onderwijswetten
ingevoerd. Deze creéerden een nieuw schooltypeg&iathikt was voor kinderen uit de
onderste laag van de bevolkirigHet gevolg hiervan was dat halverwege de negedgien
eeuw een nieuwe manier van lesgeven werd geinteeddicDit betrof de overgang van
hoofdelijk naar klassikaal onderwijs. Hoewel hedtegm aansloeg en het analfabetisme
daalde, ontbrak het aan goed en aantrekkelijk stogieriaal. Het was boekhandel- en
uitgeverij Wolters die hierop inspeelde en lesma&tivoor basisscholen begon te maken.
Hiervoor huurde Wolters bekende kunstenaars ipidiehtige platen maakten van historische
gebeurtenissen uit de vaderlandse geschiedenisn&zest werden er ook alledaagse taferelen
afgebeeld waar kinderen op de lagere school vadditeren. Eén van de bekendste
kunstenaars die voor dit project in 1911 door Weltgerd aangetrokken, was Johan Herman
Isings (1884-1977). Het was zijn taak om schoodpldae schilderen die de liefde voor het
vaderland op moest wekkétierbij had Isings een duidelijke voorkeur voorzgentiende
eeuw, die hij als de belangrijkste periode van ddéflandse geschiedenis zag.

Het gebruik van deze schoolplaten in het lager omigietot midden jaren zeventig
van de twintigste eeuw, was niet alleen een Nedéslaerschijnsel. In heel Europa waren er
landen die dit lesmateriaal gebruikten. Voor mijaster thesis onderzoek ik de verbeelding
van het nationalisme in historische schoolplatetarperiode ca. 1900-1970. De twee landen
die ik hierbij met elkaar vergelijk zijn Nederlaed Duitsland. Mijn samenwerking met het
Nationaal Onderwijsmuseum in Rotterdam maakte demgelijking mogelijk. Het museum

heeft namelijk op 30 september 2010 de welvgitev.historywallcharts.egelanceerd waarin

praktisch de volledige collectie van Nederlandse&ifd@ en Deense schoolplaten wordt

tentoongesteld. In verband met de taal en het ekdiorvan bronnenmateriaal heb ik besloten

! Herbert W.G.M. Willems, ‘Het hangt aan de muur Bohs: beschavingsidealen in de negentiende eeudeen
schoolplaten van Hendrik Jan van LummBl§ Negentiende Eeu20 (1996) 184-191, 185.

2 Jan Blokker, Jan Blokker Jr. en Bas Blokkeet vooroudergevoel. De vaderlandse geschiedéaiasterdam
2005) 8.
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om de Deense schoolplaten niet te onderzoeken da riediten op een vergelijking van de
Nederlandse en Duitse schoolplaten.

Ook in de moderne samenleving van vandaag spesghggglenisonderwijs een
belangrijke rol. Nog geen twee jaar geleden wer@aeon van Nederland geintroduceerd.
Hierbij werden vijftig vensters samengesteld die eeerzicht zouden bieden van wat
iedereen in elk geval zou moeten weten van de gefatis en cultuur van Nederlahfe
discussie over de keuze en inhoud van deze thdmarset lang op zich wachten. Hieruit
bleek wel de betrokkenheid van de Nederlandse bbigde invulling van het
geschiedenisonderwijs en de verbondenheid met derid@dse identiteit.

De keuze voor de onderwerpen in de Canon laat Mdeste overeenkomsten zien
met het onderwijs van eind negentiende en begjintiygite eeuvi.In beide perioden werd
binnen het onderwijs gebruik gemaakt van de beigstg gebeurtenissen van de vaderlandse
geschiedenis. Aan het eind van de negentiende keamen de historische schoolplaten
steeds meer in gebruik. Dit naar aanleiding varshetes van eerdere schoolplaten die rond
1850 waren uitgegeven. Veel van deze kunstwerkedemezo geschilderd dat zij de
beschavingsidealen van de negentiende-eeuwse hugele jeugd konden over brengen.
Door middel van moralisering en disciplinering peelbde Wolters de kinderen te overtuigen
van hun plaats in de samenlevihBe Nederlandse cultuur werd aan de hand van naungke
geselecteerde gebeurtenissen verbeeld. Waarnazenttdel van de schoolplaat tot leven
werden gewekt. Op deze manier werd het nationabdden vastgeklonken in het collectief
geheugen van de kinder&&en belangrijk voorbeeld hiervan waren de plateh ae
kolonién als onderwerp. Op deze afbeeldingen wasiadhouding van de personen te zien
hoe de relatie tussen de Nederlanders en de inledagnslking behoorde te zijn.

Als aankomend historicus leren deze historischedplaten mij echter meer. Het
geeft een blik in de wereld van het onderwijs enlidgigveren die tot de ontwikkeling van
deze schoolplaten hebben geleid. Een interesseasg Wierbij is bijvoorbeeld, waarom
Isings negentien van zijn drieénveertig aquaredegr de zestiende en zeventiende eeuw
heeft geschilderd. Waarschijnlijk schilderde higerveel, omdat de gouden eeuw één van de
welvarendste periode uit de vaderlandse geschigaes. Door de concentratie van het

aantal schoolplaten op de zestiende en zeventesulg, ontstond daarentegen wel een

% Maria Grever & Kees RibbenBlationale identiteit en meervoudig verled@msterdam 2007) 11-60.

* Mieke de Vos, ‘The return of the canon: transforgridutch history teachingHlistory Workshop Journ@7
(2009) 111-124, 111.

® Willems, ‘Het hangt aan de muur en sticht’, 185.

® Jacques Dandgtses aan de war(iampen 2009) 9.



beperking in het geschiedenisaanbod. Waarom heeteY¥ deze onevenredigheid in zijn
studiemateriaal toegestaan? Het zijn intrigeremdgen die opkomen bij het bekijken van de
prachtige en zorgvuldig vervaardigde schoolplakést.zijn ook dit soort hersenkrakers die
mijn interesse wekten in deze vorm van culturel&wrstzinnige uitdraging.

Het zwaartepunt van de onderwerpen lag, zoalsezieg hebben, in de zestiende en
zeventiende eeuw. Hier bevindt zich dan ook de igevoor mijn onderzoek. Hoewel voor
de meeste Nederlanders wel duidelijk zal zijn waede nadruk ligt op deze perioden in de
vaderlandse geschiedenis, is het minder begrigetie deze gebeurtenissen werden verbeeld
in het onderwijs. In de periode waar zowel poséials negatieve gebeurtenissen zich in de
Nederlandse geschiedenis hebben voltrokken, igdkeltorming achteraf van cruciaal
belang. Het is daarom niet zonder reden dat ikbbian heb verwezen naar ‘het gebruik’ van
historische gebeurtenissen in het onderwijs. Deienavaarop de verschillende onderwerpen
worden belicht en verteld aan de kinderen in hggdl@nderwijs, is belangrijk voor de manier
waarop de gebeurtenis in hun collectief geheugeniwastgeklonke.Op deze manier
biedt het geschiedenisonderwijs in het bijzondemadegelijkheid om het nationale verleden te
gebruiken ter ondersteuning of ondermijning vamaonale cohesie. Dit is dan ook één van
de redenen waarom mijn onderzoek zich richt omhgbnalisme.

Een andere belangrijke factor hierbij is de gekagdeafbakening. De periode 1900-
1970 omvat in beide landen de hoogtepunten in diatugk van historische schoolplaten.
Daarnaast vonden er in deze zeventig jaar veebéavljke gebeurtenissen plaats die het
gebruik van het visuele medium hebben beinvioeadrdeelden hiervan zijn uiteraard de
Eerste en Tweede Wereldoorlog, die een interessangelijking tussen Nederland en
Duitsland opleveren. Het is alom bekend dat in 8laitd het onderwijs tijdens het Nazi-
regime werd gebruikt om de schoolkinderen te indloeten. Het geschiedenisonderwijs werd
vooral gebruikt om de jongens op te voeden tot g@aidaten en de meisjes tot gehoorzame
moeders . Een interessante vraag hierbij is of dema van indoctrinatie ook tot in de
productie van schoolplaten is doorgedrongen. Dazmnder vragen worden in deze master
thesis beantwoord.

Er is gekozen voor een vergelijkend onderzoek tuskalerland en Duitsland, omdat
dit ons meer informatie geeft over de productidengebruik van de historische
schoolplaten. De nauwe relatie tussen de twee taodeociaal en cultureel gebied zorgde
ervoor dat er ook binnen het onderwijs veel lesw@th en innovatieve gedachten werden

" Maria Grever, 'Visualisering en collectieve heriringen. "Volendams meisje" als icoon van de nat®na
identiteit’, Tijdschrift voor geschiedenisl7 (1994) 207-229.



uitgewisseld. Hierbij was het voornamelijk Nededatat veel vertalingen van Duitsland
overnam® Dit zijn voor mij belangrijke argumenten om mijiterdiepen in de vraag naar de
verbeelding van het nationalisme in historischesetgiaten. Omdat nationalisme een lastig
en omstreden concept is om mee te werken, koneikitide volgende hoofdstukken nog
uitgebreid op terug. Duidelijk zal worden dat ersahillende soorten nationalisme bestaan
die ieder hun eigen karakteristieke kenmerken hebben vergelijkend onderzoek naar
nationalisme in Nederlandse en Duitse schoolplabenop dit gebied nieuw licht kunnen
werpen.

Mijn onderzoek naar nationalisme in historischeosdplaten in de periode ca. 1900-
1970 zal op meerdere aspecten een toevoegingarjdawetenschappelijke
geschiedbeoefening. Hoewel de historische schatlpla visueel medium al vaker is
bestudeerd, maakt mijn manier van onderzoek hsthiér Ik maak namelijk gebruik van een
combinatie van tekstueel en visueel primair bronmegeriaal. Dit houdt in dat ik niet alleen
de verschillende schoolplaten, maar ook de bijbatae handleidingen voor onderwijzers
bestudeer. Op deze manier kunnen subtiele elemantenschoolplaat door de handleiding
worden verklaard. Uiteraard geldt dit ook andersom.

Een extra probleem is dat er weinig kwantitatiefierzoek is gedaan naar de
productie van schoolplaten en het aandeel vanskvanderwerpen en thema’s hierbinnen.
Hierdoor is het onduidelijk hoeveel schoolplatemeXederland en Duitsland in totaal zijn
uitgegeven. Helaas kunnen we daardoor niet aditrhwat het belang van bijvoorbeeld het
thema de kolonién of het christendom was binnetedihateriaal.

Een ander nieuw aspect van mijn onderzoek isdiedét ik historische schoolplaten
uit twee West-Europese landen met elkaar vergéljkdeze manier kunnen de uitkomsten
van mijn onderzoek ook worden gebruikt om het Mslesmateriaal in een breder (Europees)
kader te bekijken. Dit past precies binnen hetgmtoglat op dit moment door het Nationaal

Onderwijsmuseum in Rotterdam wordt uitgevoerd.

1.2 Onderzoeksvraag

Als fundering voor mijn onderzoek maak ik gebrudnwde volgende hoofdvraag:

8 André Beening, ‘Duitsland op school: 1866-194heoretische Geschiederd§/2 (1998) 146-167, 150.



In hoeverre veranderde de verbeelding van het natisme in de Nederlandse en Duitse
historische schoolplaten tussen circa, 1900-190@, #ijn deze veranderingen te verklaren en
wat zijn de overeenkomsten en verschillen tussiele tenden?

Om deze vraag te beantwoorden heb ik twee deelvragesteld die beide een belangrijk

thema binnen de historische schoolplaten behandekdeelvragen zijn:

1. Welke rol speelden het kolonialisme en de dekedtie in de verbeelding van het

nationalisme in de Nederlandse en Duitse histogiscmoolplaten?

2. Welke rol speelde religie in het verbeelde matiesme in de Nederlandse en Duitse

historische schoolplaten?

Ik heb gekozen voor deze twee thema’s in verbariddmgorming van de nationale identiteit.
Omdat de kolonién en religie zo’n belangrijke neéslden bij de sociale binding aan de
natiestaat, werden zij binnen het geschiedenisengegebruikt ter ondersteuning van de
natievorming. Dit gebeurde voornamelijk volgenshi®tom up’ methode, een benadering
waarbij de burgers de natievorming zelf beinvioeddie het geval van het onderwijs en de
historische schoolplaten uitte dit zich in de keuae de diverse onderwerpen die door middel
van enquétes werden uitgekozen. Uit deze marktandken van Wolters bleek dat scholen
en docenten een grote voorkeur hadden voor deemdstien zeventiende eetiw.

De eerste deelvraag over kolonialisme en dekoltaikamt in hoofdstuk 3 aan de
orde. Beide landen beschikten over een groot kaédmijk dat in de twintigste eeuw begon af
te brokkelen. Hierbij moeten we ons realiserenhgsikoloniale rijk van Nederland een stuk
ouder en groter was dan dat van Duitsland. Ditdrate gevolgen voor de verbeelding van
het nationalisme in historische schoolplaten. Bif\eede deelvraag - in hoofdstuk 4 - staat
het religieuze aspect van de thesis centraal.skubeer de invioed van religieuze
gebeurtenissen in het nationale verleden. Het aoé&rricht zich hier voornamelijk op de
verbeelding van nationalisme binnen historisch@slghlaten met een religieuze achtergrond.
Daarnaast laat dit hoofdstuk ook goed zien dabagbnale (christelijke) verleden vanuit elke
politieke ideologie of religieuze groepering andeosdt gebruikt bij het creéren van sociale
cohesie. Dit blijkt voornamelijk uit de analyse v&shoolplaten met bekende christelijke
helden zoals Bonifatius, Willibrord en Luther. Bg bestudering van de diverse schoolplaten

° Rik Vos, ‘J.H. Isings en de schoolplaten voor a@el¥flandsche Geschiedenis’, in D.P. SnoefDea.
geschiedenis gekleufgssen 1982) 56.



moet ook rekening worden gehouden met de invlioedsitaaties in de samenleving. Een

goed voorbeeld hiervan is de verzuiling in Nedetlan

1.3 Theoretische concepten
Nationalisme

Over nationalisme is zeer veel geschreven. Tot 1848 het verschijnsel eigenlijk alleen
bestudeerd door historici en in combinatie metgleomst van de natiestaten. Nationalisme
werd gezien als een onderdeel van de geschiedamisan land in plaats van een op zichzelf
staand studieobject. Er was weinig theoretischéeagtond over het onderwerp en zelfs grote
theoretici als Marx, Weber en Durkheim schrevenwaijks over nationalism& Zij zagen

het als een gegeven en onlosmakelijk onderdeehgaland.

Pas na de Eerste Wereldoorlog ontstond er meendsttdling voor de kracht van het
nationalismé?! De wetenschappelijke wereld gebruikte in eerstittie de term
chauvinisme voor de vaderlandsliefde die het Etsep®ntinent in een wereldoorlog had
gesleept. Hierna kreeg het begrip nationalismeell een negatieve lading. De marxisten Otto
Bauer en Karl Renner kwamen in 1924 als eersteresretheoretische onderbouwing van
nationalisme. Zij zagen, in tegenstelling tot dénodoxe marxisten, het nationalisme niet als
een op valse beschouwingen berustte ideologie, ata@en noodzakelijke waarde gebaseerd
op een nationale cultuur en gedeelde taal.

IN1936 schreef socioloog Louis Wirth (1897-1952) dmtikel ‘Types of nationalism’,
waarin hij uitlegde wat hij verstond onder de basis nationalisme en welke verschillende
subvormen dit kon hebben. Nationalisme was voldpens een sociaal systeem waarin
verschillende nationaliteiten hun status in de Wenglden verkrijgen, behouden of
verstevigen. Hierbij werden zij voortdurend geconfeerd met tegenstand en conflictén.
Nationalisme verwees volgens hem naar sociale haegggouding en ideologie die het doen
en laten van mensen zou bepalen. De tekst van Wathéén van de weinige werken voor de
Tweede Wereldoorlog die het nationalisme vanuitadogisch oogpunt beschreef. Een
historische benadering van dit fenomeen werd d@srsHKohn in 1944 in zijn bodleas of
nationalismvertegenwoordigd. Kohn zag nationalisme als eefritd@cen verbond dit met het

9 Ernest GellneriNations and NationalisrtOxford 2006) XVI.

M Umut Ozkirimli, Theories of NationalisrtNew York 2010) 31.

12 Gellner,Nations and NationalismXVI.

13| ouis Wirth, ‘Types of nationalismThe American journal of Sociologhl/6 (1936) 723-737, 723.



idee van nationale geschiedenisstHierbij was de invioed van de twee wereldoorlogen
duidelijk zichtbaar en werd nationalisme wederoikogpeld aan verschrikkelijke
gebeurtenissen. Het meest invloedrijke punt vannkdeas het onderscheid tussen Westers
nationalisme en Oosters nationalisme. Hierbij wer@eoot-Brittannié, Frankrijk en de
Verenigde Staten van Amerika gezien als landenifestters nationalisme die de democratie
in hun land probeerden te versterken. Dit werceals positief element van het nationalisme
gezien. Hiernaast plaatste Kohn landen als Duits|dalié en Japan waarin multinationale
staten vochten voor onafhankelijkheid. Deze tegdlingg is later opgegaan in de het
zogenaamde ‘civil nationalism’ en ‘ethnic natiosaii.*> Na de Tweede Wereldoorlog werd
nationalisme gezien als een werktuig waarmee hmatramisme gekoloniseerde landen
aanspoorde tot onafhankelijkheéft.

Pas begin jaren tachtig van de twintigste eeuw kwagen hernieuwde maar nu meer
afstandelijke belangstelling voor het onderwerpt étsentiedenken werd losgelaten, de natie
werd meer als een constructie beschouwd. Een hoatecelheid studies over naties en
nationalisme werd gepubliceerd. Als oorzaak vo@ed®elangstelling wordt vaak het boek
Imagined communitiegan Benedict Anderson aangewezen. Volgens velscté recensies
brak dit boek in 1983 een nieuw onderzoeksterreor wationalisme open. Anderson was als
antropoloog en politicoloog van Brits-lerse afkowah mening dat nationalisme niet thuis
hoorde in het rijtje van fascisme of liberalismeaanbijvoorbeeld bij het rijtje van geloof en
verwantschap’ Vanuit antropologisch oogpunt definieerde hij @ieals een ‘imagined
political community’. Nationalisme moest volgensrhgiet gezien worden als een
openbaring van het zelfbewustzijn van een natigriuast als de drijvende kracht achter het
proces van natievorming.Binnen dit proces zag hij een belangrijke rol welggd voor het
onderwijs. Vooral het vak geschiedenis was voldesm uitermate bruikbaar ter versterking
van de sociale cohesie van de natillierbij gaf hij aan dat het nationale verleden op
verschillende manieren werd belicht en per poldigleologie anders kon worden gebruikt.

In 1983 verscheen ook het bagktions and Nationalisman Ernest Gellner. Hij
wordt als één van de meest invloedrijke personeregéinnen het debat over nationalisme.

Zijn Nations and Nationalisns veelvuldig bediscussieerd. Hij probeerde omnagibnalisme

14 Aangehaald in GellneNations and NationalismXVII.

!5 Gellner,Nations and NationalismXVII.

®1dem, XIX.

" Benedict Andersorimagined communitiedrooklyn, New York 2006) 5.
81dem, 6.

9 Andersonjmagined communitied97.



als geheel in een universeel historisch raamwepkaitserf® Op zijn conceptuele
benadering kwam van de kant van sociologen veetkriGellner maakte namelijk gebruik
van het begrip ‘industrialism’ om aan te geven hetenationalisme als onderdeel van een
open proces tot stand kwarHoewel Anderson en Smith enthousiast waren oviendek
van Gellner vroegen zij zich wel af of er een vexbhestond tussen industrialisatie en
nationalisme. Anderson was van mening dat Gellaergpede benadering had gekozen, maar
dat er toch een paar fouten in zaten. Zo zou hgijoi poging om de valse voorwendselen van
het nationalisme te ontmaskeren, uit zijn gegaaneam negatieve lading van het begrip
‘uitvinding’. Gellner typeerde de uitgevonden trtéelivan nationalisme als een vals en
geconstrueerd concept, terwijl Anderson het eexdgrals een proces van verbeelding en
creatie wat het begrip nationalisme minder negatiafkte’? Hiernaast introduceerde Gellner
een nieuw begrip, namelijk het ‘anti-colonial na@ism’. Dit richtte zich voornamelijk op
vormen van nationalisme die ontstonden bij de dfelikgen van het koloniale tijdperk. Hij
onderscheidde hierbij twee manieren. Mocht de d&rlisator zich terug trekken uit de
kolonie dan kon het *anti-colonial nationalism’gnbeien tot een vorm van ‘civic
nationalism’. Dit was een vorm van nationalisme w#ging van de gelijkwaardigheid van
alle landen en dus geen imperialisme accepteeldeerAeen sprake was van een vrijwillige
uittocht kon het nationalisme gezien worden alstestangrijk middel voor communistén.

In 1990 kwam de eerste editie van het boek vanHalsbawmNatie en
nationalisme sedert 178@t. Hobsbawm is van huis uit een historicus matxistische
achtergrond. Deze historicus onderscheidde meevdbemneen van nationalisme. Hij kwam
onder meer tot de conclusie dat er een zogenaamgaiitisch nationalisme’ bestoAd.
Hierbij werden de staat en de natie door middeltaahaan elkaar verbonden. Omdat dit in
een groot land moeilijk te onderhouden was, werid &anden als Duitsland en Italié aan het
begin van de twintigste eeuw omgeschakeld naagrde ‘tas’. Hierbij werd voornamelijk
gebruik gemaakt van de huidskleur van mensen otnwiik’ te karakteriseren. De
wisselwerking tussen taal en nationaliteit is oek belangrijk onderdeel van het
‘Wilsoniaans nationalisme® Hierbij werden de grenzen van een land aan de tamd

nationaliteit en taal afgebakend. De laatste voam wationalisme die ik hier wil bespreken is

2 Gellner,Nations and NationalismXXXIl.

Z1dem, XXXIII.

22 Anderson)magined communities.

2 Gellner,Nations and NationalismXIX.

2E J. Hobsbawn\atie en Nationalisme sedert 17@0msterdam 1994) 142.
% HobsbawmNatie en Nationalisme sedert 178077.
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het ‘militant nationalisme® In dit geval is een dreiging van buitenaf de oakz@an de

opkomst van een golf aan nationalisme. Dit kan piatier andere uiten in de bedreiging van
de kolonién, zoals we dat in het Nederlandse deehwoofdstuk 3 zullen zien. Een Duits
voorbeeld hiervan is de schuldvraag na de Eersteloriog. Hier ontstaat een golf van
nationalisme, doordat buitenlanders en verradessield krijgen. Op deze manier worden
de ‘goede’ burgers, afgezet tegen het ‘slechte vkae de bevolking.

Naast bovenstaande voorbeelden van Hobsbawm zijogemeer vormen van
nationalisme geformuleerd. Ik zal twee daarvan daepassen bij mijn analyse van de
historische schoolplaten. Allereerst is er het negende ‘martiaal nationalism& Dit begrip
verwijst naar de manier waarop de natie zich ast#arheroisch en strijdbaar persoon uit het
verleden schaart. Belangrijk om te onthouden isdddteld of heldin in kwestie niet persé een
militair hoeft te zijn. Elke persoon kan in aanmegkkomen voor deze status, zolang hij of
zij maar een belangrijke bijdrage heeft geleverl@gsamenleving. De tweede vorm, nauw
verwant met het martiaal nationalisme, is het Remditiaans nationalisnf& Ook hierbij
schaart 'het volk' zich achter een nationale Heldit geval moest de hoofdpersoon iemand
zijn die zich onderscheidde door een kunstzinnigautiurele prestatie.

Het is belangrijk om te realiseren dat er versehille begrippen worden gebruikt die
in zekere mate hetzelfde betekenen, maar andedewapgevat. Hiermee doel ik op termen
als patriottisme en chauvinisme die veel overeergtemhebben met nationalisme, maar
waarbij de eerst genoemde altijd positiever wortidvdeeld. Alle drie hebben ze te maken
met een vergevorderde liefde voor het vaderlantioNalisme onderscheidt zich van de rest,
omdat het wordt gekenmerkt door zijn status alslatge. Daarentegen worden ze allemaal
in meer of mindere mate gevormd door zowel de slisade burgers van het land. De
concrete uitwerking hiervan noemen we de natieviogmitierbij wordt geprobeerd om de
natie aan de staat te verbinden. Het onderwijgeisden goed voorbeeld van, omdat
bijvoorbeeld patriottische schoolboeken een niegereeratie inwijdden in een collectieve en
verbeelde nationale identitéltVooral vakken die betrekking hebben op de geselnisdf

religie van een land hebben een goede socialisenginglerking op de nati®.

% HobsbawmNatie en Nationalisme sedert 178057.

273, van Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlandg®nalisme’, J. van Goor edimperialisme in de
marge. De afronding van Nederlands-Indligrecht 1986) 63.

% p B.M.BlaasGeschiedenis en nostalgie. De historiografie vamldeine natie met een groot verleden
(Hilversum 200559.

9 Knutsen, A history of International Relations Thed 83.

% Ibidem.
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Verbeelding

Naast nationalisme hanteer ik ook het duo-begrgddben verbeelding. Voor de uitleg van
deze begrippen maak ik voornamelijk gebruik vae tioofdwerken die ik aanvul met twee
meer gespecialiseerde boekeisuele strategieén. Foto’s en films van fabrieksders in
Nederland 1890-1919an kunsthistorica Marga Altena geeft in het mdibche hoofdstuk

een uitgebreide beschrijving van de verschillenglgaeringen die men kan gebruiken bij een
onderzoek met visuele bronnen. Hoewel Altena g&bmaakt van foto’s en films als visueel
bronnenmateriaal kan ik een aantal methodes ovesmefis basis van haar onderzoek maakt
ze gebruik van een aantal duidelijk definities.v&ostaat zij onder een afbeelding de fysieke
weergave van een onderwéfp/erder is zij van mening dat een betekenis ofde®ming

van een in mijn geval historische schoolplaat omekemt met de ideologische boodschap
van een visuele bron. Deze ideologische boodscheypdrie categorieén onder te verdelen
die historicus Vos in zijiHet verleden in bewegend beeld. Een inleiding iartdyse van
audiovisueel materaalitgebreid uitlegt. Volgens hem is er sprake vam iatentionele, een
inherente en een gepercipieerde betekenis. Desagsft de bedoeling van de kunstenaar
weer. De tweede gaat uit van een betekenis dieteedligt in de afbeelding. De
gepercipieerde beeldvorming is volgens hem de libagszoals die bij de ontvanger
binnenkomt?

Verder maak ik net als Marga Altena gebruik vamagrafie. Deze methode heeft als
doel om een duidelijke scheidslijn te trekken tasde beschrijving en interpretatie van een
historische schoolplaat. De bedenker van deze mdetkowin Panofsky legt in zijn boek
Studies in iconologuit hoe dit in zijn werk gaat. Men begint met deitelijke opsomming
van alle afzonderlijke elementen. Vervolgens kuneierverbanden tussen de verschillende
elementen worden gelegd en kan het onderwerp wdreleoemd.

Een andere bruikbare stroming is die van de seekioleze stroming gaat ervan uit
dat beeldmateriaal onderdeel is van een betekestéssy. De betekenis van een beeld was
volgens semotici Peirce, Metz en Eco contextverdijideNiet alleen betrof dit de
achtergrond van de kunstenaar, maar ook die vamtyanger en de tijd waarin het
kunstwerk gemaakt of bekeken wérdit is erg belangrijk bij de bestudering van de

historische schoolplaten, omdat veel platen teie tjan verschillende politieke ideologieén

31 Marga AltenaVisuele strategieén. Foto’s en films van fabrieksiders in Nederland 1890-1919
(Amsterdam 2003) 14.

%2 Chris Vos,Het verleden in bewegend beeld. Een inleiding iamiyse van audiovisueel materigblouten
1991) 14-15.

¥ Altena, Visuele strategieer?6.
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werden gebruikt. Het begrijpen van visuele beeldas volgens de semotici geen gegeven,
maar een aangeleerde vaardigheid.

De literatuurwetenschapster Mieke Bal zag ook le&drig van de context en de
verhoudingen tussen tekst en beeld. Zij was varingatat teksten en beelden gezien konden
worden als representaties van opvattingen dieattief verhielden tot een bepaalde context.
Hiermee bedoelde zij dat een foto uit 1943 eeneisprtatie was van de context, in dit geval
de Tweede Wereldoorlog. Bal ging er vanuit dat elfiegen sociale constructies waren die
ontleed konden worden om verschillende betekeraeslag ontdekken. Hierbij schonk zij
aandacht aan de motieven van opdrachtgevers, kiaasteen het publiek. Bij de bestudering
van historische schoolplaten speelt dit een gmteomdat de kunstenaars in opdracht
werkten van een redactie. De politieke of religeeazhtergrongan de redactie bepaalde

grotendeels de inhoud van de afbeelding.

1.4 Bronnen en methoden
Visuele en tekstuele bronnen

Voor mijn onderzoek maak ik gebruik van diversenmen. Mijn belangrijkste bronnen zijn
uiteraard de historische schoolplaten van het NaabOnderwijsmuseum in Rotterdam en de
online database Picxl van de Duitse Universiteit Wairzburg. Daarnaast heb ik de daarbij
behorende handleidingen voor onderwijzers bestddeer

Bij de selectie van de diverse schoolplaten lieglikneteen tegen een probleem aan.
Welke schoolplaten moest ik kiezen en hoe kon tkvdeantwoorden? Het enorme aanbod
van afbeeldingen dwong mij om mijn analyse te biegrerAllereerst koos ik vanuit mijn
vraagstelling over nationalisme voor platen metretigieuze of koloniale achtergrond.
Binnen deze onderwerpen selecteerde ik vervolgetsrpmet invloedrijke karakteristieken.
Ook de bekendheid van de schoolplaat was voorenijpelangrijke factor om te bepalen of
ik een afbeelding in mijn onderzoek zou opnemem éahand van de Nederlandse platen
over de kolonién bepaalde ik de keuze voor de Puaitbeeldingen. Hierbij koos ik voor die
platen die qua onderwerp en uitstraling overeenkeramet de Nederlandse variant. Bij
hoofdstuk 4 over religie deed ik dit precies andersom zo de balans tussen Nederlandse en
Duitse bronnen te bewaren. Dit is noodzakelijk, atreken vergelijkingsgeschiedenis uitgaat
van een goed evenwicht tussen beide landen. Opndaaier voorkom ik dat Duitsland

ondergeschikt raakt aan de keuze voor Nederlamafsmkplaten. Ik realiseer mij wel dat dit
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onderzoek niet representatief is en dat er dusogietijk andere platen zijn die het
nationalisme nog duidelijker of anders verbeeldéaar ik hoop dat mijn thesis wel een
goede aanzet kan geven voor verder onderzoek.

Visuele bronnen vragen om een andere benadeasimgettsten en brengen zo een
probleem met zich mee. Het zorgt er bijvoorbeeldraat de locatie als bron voor een
herinnering in mijn onderzoek op meerdere terrematierzocht moet wordef Allereerst
geeft de plaats aan welk redactie opdracht hegt\g tot het maken van de historische
schoolplaat. Daarnaast is het van belang welkdit®oofsetting is gekozen voor de
afbeelding. Dit uiteraard, omdat gebeurtenissendaamand van verschillende locaties een
compleet andere betekenis kunnen krijgen. Een eabdkhiervan is terug te vinden bij de
analyse van de Nederlandse schoolplaat ‘Binnenkdmeloot voor Amsterdam omstreeks
1665’. Bij deze afbeelding is gekozen voor de haveem Amsterdam om de link met het
koloniale verleden te verwijderen. Dit geeft aae belangrijk de locatie van een plaat kan
zijn voor de verbeelding van de geschiedenis.

De afbakening van tijd en plaats door het besché&beonnenmateriaal zorgt ervoor
dat ik mij vooral bezig moet houden met het bepobmi van karakteristieken van de
wandplaten. Toch is bij de factor tijd een kleiolgeem zichtbaar. In de verschillende
handleidingen bij de schoolplaten ontbreken nakdl data van uitgifte. Gelukkig is hier
door Lenja Crins, werkzaam bij het Nationaal Ondpsmuseum, onderzoek naar gedaan.
Door zorgvuldig onderzoek is er een gewogen sceitagemaakt bij data de uitgifte van de
verschillende handleidingen.

Het beschrijven van de historische schoolplaaeengeenvoudige klus. Zo is Vos van
mening dat het ‘lezen’ van foto’s, films en plagsan set van specifieke vaardigheden vraagt
van de historicus. Elk onderdeel van de afbeelb®ft een betekenis. Zo vertelt
bijvoorbeeld een gezichtsuitdrukking van een Nedeter in Nederlands-Indié niet alleen wat
over die persoon, maar ook over de relatie tontleémse bevolking. Dit is ook iets waar
veel cultuurwetenschappers en antropologen aandaolgchenken. Zij zijn van mening dat
er nadruk moet worden gelegd op hiérarchische &sp&innen de afbeelding en de traditie
waarduit dit is voortgekometf.

De vertaling van visueel bronnenmateriaal naar telesakt het noodzakelijk dat de

diverse historische schoolplaten voor de lezehetsvare worden voorgesteld. Dit probleem

3 Eviatar ZerubavelTime maps. Collective memory and the social shafieegpasi(Chicago 2004) 43.
% Altena, Visuele strategieér?8.
% |bidem.
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wordt opgelost door twee methodes. Enerzijds wotiemeest belangrijke historische
schoolplaten opgenomen in de master thesis. Andsiziedt een analyse van de
handleidingen een oplossing. In deze boekjes wetrddrhaal tot in de puntjes uitgewerkt en
werden soms zelfs toonhoogte en pauzes aangegearle hand van deze handleidingen
kunnen de problemen van mijn visuele bronnenmategiatendeels worden opgelost. Over
de combinatie van visuele en tekstuele bronnesti#én en ander geschreven dat mijn
onderzoek kan onderbouwen. Het zijn voornameligedituurwetenschappers als Barthes,
Kress en Van Leeuwen die van mening zijn dat tekdieeld niet zonder elkaar kunnen.
Hierbij is Barthes van mening dat de betekenishegldmateriaal wordt bepaald door de
begeleidende tekst. Kress en Van Leeuwen zien eeetiewederzijdse afhankelijkheid tussen
de twee medid’

Bij de selectie van mijn secundaire bronnenmatkhial ik mij voornamelijk gericht
op de meest invloedrijke auteurs binnen het ondgrwieen aanzien van het nationalisme heb
ik mij vooral op Hobsbawm, Gellner en Anderson geleaid. Deze schrijvers heb ik gekozen
als leidraad voor mijn master thesis. Zij geveneei inzicht in de meest voorkomende
vormen van nationalisme en hoe deze tot uiting karkomen in tekstuele en visuele
bronnen. Literatuur betreffende de historische sigiaten heb ik voornamelijk verkregen via
Jacques Danen het Nationaal Onderwijsmuseum in Rotterdam. déedoelstellingen voor
de master thesis in het achterhoofd heb ik samémeme een literatuurlijst opgesteld die

zowel Nederlandse als Duitse boeken en artikelgatbe

Kwalitatief of kwantitatief onderzoek?
Bovenstaand bronnenmateriaal heb ik gebruikt omregmk te krijgen in het gebruik van
historische schoolplaten op basisscholen. Bij mijderzoek maakte ik voornamelijk gebruik
van de kwalitatieve onderzoeksmethode die uitgeng @en analytische benadering van het
bronnenmateriaal. Deze methode was noodzakelijklabik zowel visuele als tekstuele
bronnen analyseerde. De schoolplaten werden domtdmiaars gemaakt, maar door de
redactie van een uitgeverij van een handleidingzien. Het was echter goed mogelijk dat de
kunstenaar bij de creatie van de schoolplatenaeliementen of persoonlijke gevoelens
uitte die niet in de handleiding werden opgenoni@hkomt overeen met wat Vos noemt de
intentionele betekenis van een afbeeldheze unieke combinatie van visuele en tekstuele

bronnen maakte het voor mij noodzakelijk om hetemaal naast elkaar te bestuderen.

37G. Kresse en T. van LeeuwdReading images. The grammar of visual deg¢igmden 2010) 16-17.
#V\/0s, Het verleden in bewegend beeld/15.
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De kwantitatieve onderzoeksmethode komt in dezsistag bescheiden manier aan
bod doordat ik de verschillende onderwerpen ofreagedigheden heb omgezet in
percentages. Een goed voorbeeld hiervan warerkderitgen van Isings. Negentien van de
drieénveertig hadden als tijdsperiode de zestiefdeventiende eeuw. Uit een simpele
rekensom bleek dat 44% van de aquarellen van lswgiséén bepaalde periode uit de
vaderlandse geschiedenis gingen. Dit soort kwdiea informatie geeft een goed inzicht in
de gedachtegang van de kunstenaar. Ook bij dessnain de handleidingen maakte ik
gebruik van deze methode. Door te tellen hoevegihps een auteur nodig had om
bijvoorbeeld de relatie tussen twee volkeren tel@sen, kon ik de relatieve waarde van het
onderwerp achter halen. Gebruikte de auteur mezpagina’s en afbeeldingen, dan hechtte
de redactie veel waarde aan dit specifieke ondgwer

Een specifiek onderdeel van het onderzoek was algssnvan de historische
schoolplaten. Marga Altena hanteerde bij een sebjkgonderzoek een eigen methode die
erg nuttig was bij mijn analyse. Zij maakte gebrugin een stappenplan dat deels overeen
kwam met de iconografie van Panofsky. Allereerstder verschillende elementen van de
afbeelding benoemd. Waar speelde de gebeurtehi@fidNVanneer speelde de gebeurtenis
zich af? Wat speelde zich af en welke personagesish centraal. Deze vragen waren
belangrijk bij de eerste fase. In de tweede fasel\gekeken naar de diepere relaties tussen de
verschillende personages en hun emotionele verintwet® In de derde fase stonden de
klasse, sekse en etniciteit van de verschillendsopages centraal die de sociale relaties van
de vorige fase extra diepgang moesten geven. Alsteakeek Altena naar de betekenis van
de afbeelding in een sociaal en politiek kadereBxste drie stappen kunnen gezien worden
als een verdieping van de vorige, terwijl de laatase zich concentreert op de sociale en

politieke betekenis binnen de samenleving.

In de hiernavolgende hoofdstukken behandel ik edliest de context van mijn onderwerp.
Hier zal ik voornamelijk in gaan op de ontwikkelergvan de schoolplaten en het vak
geschiedenis. In hoofdstuk 3 staan de koloniérraahtvoorafgaand aan de analyse van
historische schoolplaat richt ik mij op de verbéaidvan Nederlanders en Duitsers op de
inheemse volkeren die zij op hun reizen tegen kwaraarna vervolg ik in hoofdstuk 4

mijn onderzoek naar nationalisme in historischeefblaten door afbeeldingen met een
religieus onderwerp te analyseren. Tenslotte vatijk bevindingen samen in hoofdstuk 5, de

slotbeschouwing.
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Hoofdstuk 2 Onderwijs en historische schoolplatemi Nederland en

Duitsland

Voordat we overgaan tot het bespreken van de villesate historische schoolplaten is het
noodzakelijk om vast te stellen in welke contextedplaten werden gebruikt. Het doel van dit
contextuele hoofdstuk is dan ook om meer inzicltijgen in zowel de onderwijssystemen
in Nederland en Duitsland als het gebruik van déohische schoolplaten in de klaslokalen. In
de eerste paragraaf geef ik een beeld van de delinigen die zich in de negentiende eeuw
in het onderwijs hebben voorgedaan. Voornamelijkejpgebied van de didactiek is er in
deze periode een groot aantal veranderingen dooegewat het hele onderwijssysteem heeft
omgegooid. In de eerste paragraaf ga ik in op hist@aan van het vak geschiedenis en de
problemen die dit met zich meebracht.

In de tweede paragraaf richt ik mij meer op detteezn het gebruik van de
historische schoolplaten. Het geeft ons een dykdelzicht in het feit dat de kunstenaars
gebonden waren aan diverse regels en onder dm#lestoran de redactie. Deze gegevens zijn
belangrijk om de historische schoolplaten vanuierdere invalshoeken te kunnen

bestuderen.

2.1 Onderwijs en het vak geschiedenis

Het vak geschiedenis bestaat nog niet zo lang etsmmsschien zou denken. In de schoolwet
van 1806 stelde de regering, beinvioed door delugillen van de Maatschappij tot Nut van
't Algemeen, het in als facultatief vdkDeze onderwijswet zorgde ervoor dat het onderwijs
in Nederland nationaal werd. Hiernaast stapte mh&arahoofdelijk onderwijs, waarbij de
kinderen hun eigen opdrachten maakten en alleefeldpcent kwamen voor een overhoring.
Dit systeem werd in de loop van de negentiende aeuvangen door klassikaal onderwijs
waarbij de hele klas naar het verhaal van de dauveest luisterefi’ Dit was een belangrijke
ontwikkeling, omdat de docent meer gebruik ging emakan het schoolbord. De

overschakeling naar klassikaal onderwijs creéeetteveaag van docenten om meer

39 E. Kamerbeek, ‘Geschiedenis op school: een vakhistdrie. De ontwikkeling van het geschiedenisondjer
op de lagere school tot de’2@euw’, in: D.P. Snoefe Geschiedenis gekleudssen 1982) 104.

“Herbert W.G.M. Willems, ‘Het hangt aan de muur #chs. Beschavingsidealen in de negentiende eeusleen
schoolplaten van Hendrik Jan van LummédDde negentiende eeu{@996) 185-191, 186.
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beeldmateriaal. Op deze manier kreeg ook het aanschgsonderwijs steeds meer de kans
om zich te ontwikkelen. Deze nieuwe manier vargegen kon op twee manieren gebruikt
worden. Allereerst was er de formalistische riafptitie als doel had om kinderen te leren
aanschouwen. Hierbij werden verschillende vormerkagels, cirkels en driehoeken gebruikt
om de leerlingen de eigenschappen van voorwerplengie. Ten tweede was er de
realistische richting die als doel had de aandgiden zogenaamde ‘zaken’ te verklaren.
Hierbij werden de kinderen geleerd om te ordenengte brengen en relaties aan te geven
tussen voorwerpet.Deze richting werd door de gebruikte term al $reidend als
zaakonderwijs.

Deze ontwikkeling in het onderwijs had zich enkaken daarvoor ook in Duitsland
voorgedaan. In de negentiende en twintigste eeuw aretussen de Europese landen veel
informatie uitgewisseld. Duitsland nam hier vaak Badersrol in en verspreidde
verschillende nieuwe trends op het gebied van tielaen onderwijs. Landen als
Denemarken, Frankrijk en Nederland hielden Duitsldan ook goed in de gaten om de
ontwikkelingen als eerste over te nemen. Bij deoohictie van een nieuwe methode of de
bloeiperiodes van de schoolplaten valt op te medagiNederland steeds vijf tot tien jaar na
Duitsland kwant'?

Ten tijde van de onderwijswet van 1857 was het @adé&rwijs over heel Nederland
verspreid en volgde ongeveer driekwart van de kemdé&ger onderwijs. Deze wet die de
schoolwet van 1806 moest vervangen, bracht eer gewdal veranderingen met zich mee.
De belangrijkste hiervan was dat er nu voor hettegijheid van onderwijs werd
gegarandeerd. Dit betekende dat elke godsdienstiging zijn eigen scholen mocht stichten,
mits ze dit maar uit eigen middelen betaaltfen.

Dit was een belangrijke stap, omdat tot 1857 hdeonijs een algemeen christelijk
karakter had. Scholen hadden nog steeds tot taakeddmderen op te voeden tot ‘alle
christelijke en maatschappelijke deugden’. De wetgeoegde hier echter aan toe dat de
onderwijzer zich diende te onthouden van alles ‘stajdig is met den eerbied, verschuldigd
aan de godsdienstige begrippen van andersdenkéfinzorgde echter wel voor onrust in
de samenleving, omdat de protestanten vonden #diinnen het openbaar onderwijs ruimte

moest komen voor het verklaren van het christend@mvaren van mening dat het geloof in

“LElise Stork, ‘De eisch van aanschouwelijkheid. Stplaten en didactiek van het geschiedenis-ondsrwij
1880-1920." In: D.P. Snoepe geschiedenis gekleu(dssen 1982) 89.

“2Kurt Drége,Landleben auf Schulwandbilde¢iliinster-Hiltrup 1988) 11.

“Willems, ‘Het hangt aan de muur en sticht’, 186.

“4Beening, ‘Duitsland op school, 1866-1940’, 149.
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de geschiedenis zat en dat de uiteindelijke uitkaas historische gebeurtenissen onderdeel
was van het plan van G4tDeze Hegeliaanse speculatieve opvatting van delsvererd

door de regering niet geaccepteerd. Het ondera@upechter tot aan de gelijkschakeling van
de financiering voor Openbaar en Bijzonder Ondesr@gn voedingsbodem zijn voor
discussie en conflicten.

Voor de ontwikkeling van het geschiedenisonderwgs van belang dat het vak
verplicht werd opgenomen in het lesprogramma vanadgere klassen van de lagere school.
Daarnaast werd een scheiding aangebracht tusserlaradse geschiedenis en algemene
geschiedenis. Van deze twee vakken werd het egggiven op de lagere school. De
algemene geschiedenis bleef gereserveerd vooritidelbaar onderwij&® Binnen de
vaderlandse geschiedenis behandelden de docerdamawelijk de zestiende en zeventiende
eeuw’’ In deze periode kon de Nederlandse opstand tegemjeSen de daaropvolgende
Gouden Eeuw goed worden gebruikt om de doelstellingin het geschiedenisonderwijs te
realiseren. Tevredenheid met de sociale positiengie had in de samenleving en liefde voor
land en regerend Oranjehuis waren een paar varréesteri:> Ook de opwekking van warme
vaderlandsliefde was een bestandsdeel der natiopateeding en werd opgenomen in de
onderwijswet van 185%

De tweede helft van de negentiende eeuw betrdftebgebied van onderwijs voor
Nederland en Duitsland verschillende richtingerdénjaren '80 en 90 van de negentiende
eeuw rijst in Nederland de vraag of de instelliag Wet verplichte geschiedenisonderwijs wel
een verstandige zet was. Docenten geven aan #atadkren het te moeilijk vinden en dat de
plattelandskinderen er toch niets aan hebben vaotdekomst’ Om dit tegen te gaan was
het nodig om de stap te zetten richting ‘Onmidgealaanschouwing’. Bij deze manier van
lesgeven moest het onderwerp van de geschiedeastede hand van een afbeelding voor
kinderen direct te begrijpen zijn. Deze manier lemgeven paste in het totaliteitsonderwijs,
waarbij de stof in het klaslokaal moest worden osigeind door uitstapjes en excurstes.

De twijfel over het wel of niet afschaffen van lgeschiedenisonderwijs trad in

Duitsland niet zo op de voorgrond. Hier werden diactische en methodische waarden van

> Kamerbeek, ‘Geschiedenis op school: een vak mairfe§ 105-108.

6 André Beening, ‘Duitsland op school, 1866-1940'814

“"De Vos, ‘The Return of the Canon: Transforming Duttistory Teaching’, 117.

“8 Stork, ‘De eisch van aanschouwelijkheid’, 107.

9 Kamerbeek!Geschiedenis op school: een vak met historie’, 107.

Y Stork, ‘De eisch van aanschouwelijkheid’, 95.

°1 Jacques Dane (redJetses aan de wandlQ. Zie voor informatie over het totaliteitsondgsvals primaire
bron: DoumaHandboek voor de methodiek der leervakifmrmerend 1911) 289.
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de schoolplaten en ander visueel materiaal vanafieede helft van de negentiende eeuw al
ingezien. Het werd niet gebruikt ter ondersteuniag het verhaal, maar vormde juist de basis
voor de geschiedenislésDeze methode die vanaf 1860 al over heel Duitskeasiverspreid
kwam overeen met het Nederlandse systeem van ‘Qiaftijdle aanschouwing’. Dit geeft
nogmaals aan dat de landen op het gebied van ofglewdidactiek in contact met elkaar
stonden en ook informatie uitwisselden.

Ook qua onderwerpkeuze in het geschiedenisondekafjgen de beide landen
overeen. VOOr de twintigste eeuw waren de ondergvenp het geschiedenisonderwijs vooral
gericht op religie en vaderlandse geschiedenisaVda eeuwwisseling tot aan de Tweede
Wereldoorlog richtte men zich echter meer op deién. De bloeiperiodes van de
vaderlandse geschiedenis werden nog steeds uiigdi@schreven, maar worden in de
koloniale geschiedenis verweven. Deze fascinatie de kolonién moest vanaf het begin van
de twintigste eeuw worden bekeken. Het koloniglewas een statussymbool en gaf aan hoe
succesvol en welvarend een land Waldierbij is belangrijk om te onthouden dat Nededlan
en Duitsland zich ook zagen als onderdeel van foé¢ dcuropa. De verschillende Europese
landen richtten zich uiteraard op hun eigen ontelikly en nationaliteit, maar beseften dat
hun natie onderdeel was van het Europese lotsgestiesm* De overheersing van volkeren
aan de andere kant van de wereld liet mensen dadregm van de twintigste eeuw denken dat
er een duidelijke etnische hiérarchie in de naaanwezig was. Deze hiérarchie werd
voornamelijk gekoppeld aan de meest duidelijke kenien van de verschillende volkeren,
namelijk huidskleur en religie. Door op deze masigteiding aan te brengen tussen wat zij
zagen als beschaafde en onbeschaafde volkeren, Eweopa bovenaan de hiérarchie te
staan. Dit soort gedachten werden ondersteundudtspraken over de verschillende rassen.
Het Europese volk was hierbij ‘die bildungsfahigRi@sse’ en de ‘Trager der Zivilisation und
der Weltgeschichte®®> Deze vorm van superioriteitsgedachte, geplaagstiver een
‘onbeschaafde’ bevolking, was een van de belargggjgronden voor de koloniale politiek en
kenmerkte het geschiedenisonderwijs van voor deeie&Vereldoorlog.

2 \Walter Miiller,Schulwandbilder. Lehren und lernen mit Anschauuitgsin (Diisseldorf 1995) 15.
*3Remieg Aerts e.al,and van kleine gebaren. Een politieke geschiedemisNederland 1780-1990
(Amsterdam 1999) 148.

>4 Pim den BoerEuropa. De geschiedenis van een idee (Amsterda®) 280.Hiernaast is aan de hand van de
UNESCO’S Wereld Erfgoed Lijst te zien dat Europlkeselen de meeste waarde hechten aan plaatsen of
uitvindingen die bijdragen aan de ontwikkeling wenmensheid en van invloed zijn geweest in andebéden.
Voor meer informatie hierover Bouke van Gorp & H&enes, ‘A European Cultural Identity? Heritage and
shared histories in the European Unidnjdschrift voor Economische en Sociale Geografid. 98-3 (2007)
407-415, 412.

> Walter Miiller, EURO-VISIONEN in Schuldwandbildern aus 100 Jal{fanisburg 1994) 4. Zie hierbij ook
Siep Stuurmare uitvinding van de menshgi@dmsterdam 2010).
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Een verschil tussen beide landen is dat NederlarderEerste Wereldoorlog steeds
minder nadruk legde op het rassenverschil, teneijDuitsers het belang van etnische
hiérarchie in het interbellum juist continueerdartiglens de periode van het
nationaalsocialisme weer volop tot uiting brachf@e.periode 1933 tot 1945 kenmerkte een
belangrijk verschil met de ontwikkelingen in hetd¢dandse geschiedenisonderwijs. Het
nationalisme en eurocentrisme dat vanaf de eeuwligseen belangrijke rol speelden in het
onderwijs zou in Nederland tot 1960 actief blijv&n.

Laten we voorop stellen dat er bij elke vorm vademwvijs een zekere mate van
gedwongen beeldvorming is inbegrepen. De keuze dedeerstof komt mede tot stand
enerzijds onder invlioed van de politieke elite edeazijds door deskundige docenten. In de
periode van 1933 tot 1945 ging het Duitse onderegjs stap verder en kwam het tot
regelrechte indoctrinatie van de leerlingen. Eeéntatie op de verschillende themagebieden
binnen het geschiedenisonderwijs ten tijde vamhgbnaalsocialisme leert ons veel over de
manipulatie van de geschiedenis ter bevorderingheamationalisme.

De leerstof voor een scholier van het Duitse basisowijs was in deze periode: de
Duitse geschiedenis met de nadruk op Duitse hetldeaf 1933, de geschiedenis der
Nazibeweging en het derde rijk, krijgsvoorbereidiDgitse industrie en wetenschap,
kolonién en de rassenlegr.

Na de Tweede Wereldoorlog slaan Nederland en Ruaitisivederom de zelfde richting
in op het gebied van het geschiedenisonderwijs eDim¢loed van de dekolonisatie, die in
hoofdstuk 3 verder wordt uitgewerkt, wordt er gdnataar andere onderwerpen binnen de
geschiedenis. Duitsland richt zich vanaf de jaféhvan de twintigste eeuw voornamelijk op
de Europese eenwording en vanaf de jaren '70 wadlddnjbehorende instituties
behandeld® Ook Nederland keert terug naar het eurocentrisnede negentiende eeuw en
gaat over tot cultuurhistorische taferelen waasblf de Europese eenwording, weliswaar in
mindere mate, wordt behandéfdEen Duits voorbeeld van de cultuurhistorische Heriag
van de Europese eenwording is de serie ‘Kulturgebtithe Bilder’ uit 1956 die zich
richtte op gemeenschappelijke Europese aspecterortier valt onder meer het
Middeleeuwse kloosterleven. De omschakeling vadébkinden naar deze cultuurhistorische
inslag van het geschiedenisonderwijs is te verklavanaf het eind van de negentiende eeuw

tot en met de Tweede Wereldoorlog bereikte hebnatisme namelijk een hoogtepunt. In

*Mieke de Vos, ‘The return of the canon: transforgnidutch history teaching’, 117.

>"Walter Miiller, Anschauung und Ideologie. Schuldwiteter der NS-Zeit aus Duisburg (Duisburg 1983) 8.
*® Muller, EURO-VISIONEN10.

*¥Vos, ‘J.H. Isings en de schoolplaten voor de Vadetsche Geschiedenis’, 56.
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deze periode was er geen ruimte voor supranati@mginisaties, laat staan dat deze in het
onderwijs werden verwerRf.De invioed van nationalisme op de opkomst vananationale
organisaties blijkt wel uit het volgende Duitse soeeld. Hoewel het nationalisme na de
Duitse nederlaag in de Eerste Wereldoorlog toenand wr meer tijd en geld geinvesteerd in
een mogelijke eenwording van Europa. Deze teggdtigtieid is deels te verklaren, omdat
Duitsland door het Verdrag van Versaille zijn kalde status was kwijtgeraaktZo werden

er andere manieren gezocht om de status van ltetdarersterken. Na de overwinning van
Hitler in 1933 is goed te zien dat het nationalismeglerom de dominante factor werd bij de
natievorming. Het gevolg hiervan is dat Duitslamchzompleet terugtrok uit de Europese
eenwording en zich volledig richtte op de binnedmpolitiek’?

Bovenstaande informatie over de onderwijssystemettegpolitiecke agenda van de
beide landen is belangrijk voor de bestuderingdahistorische schoolplaten. Het geeft aan
dat de platen en prenten producten zijn van denvddrin zij gemaakt werden. Dit komt
overeen met de theorie van Mieke Bal over het péaavan afbeeldingen in de tijd waarin ze
gemaakt zijn. Ook is het nodig om te realiserenggathiedenisonderwijs praktisch altijd tot
doel heeft gehad om het volk aan de staat te birtdeinvak geschiedenis was voor de
overheid een middel om de natievorming van bovepdat leggen. Dit wordt dan ook wel de
‘top down’ benadering genoemd. Maar ook vanuit deyers zelf kwamen er initiatieven om
het verleden te gebruiken om beschavingsidealentdomeren. Deze ‘bottom up’ beweging
werd voornamelijk vanuit de elite bevorderd. Opalezee manieren werden verschillende
bevolkingsgroepen steeds meer betrokken bij waegezerd als de identiteit van Nederland.
Dat dit niet zo eenvoudig was, bleek uit de ondgdistrijd van verschillende religieuze
groepen in zowel Nederland als Duitsland. In Nedetlis de periode van de verzuiling een
goed voorbeeld om de onrust in het land aan tergeve

Ook bij onze oosterburen was er op religieus gegesh eensgezindheid te bekennen.
De strijd van Bismarck tegen de groeiende invloaa de rooms-katholieke kerk tussen 1872
en 1879 mag niet worden vergefémet is belangrijk om in de gaten te houden dat het
onderwijs hierbij niet alleen een middel was onthastelijke moraal te verspreiden, maar
ook een uiting was van de machtsverhoudingen sadeenlevingen. De politieke partijen,
uiteraard gebaseerd op verschillende stromingemebihet christendom, konden door de

opvoeding van kinderen hun macht consolideren.

0 Den Boer Europal40.

®L|dem, 146.

®21dem, 153.

% Grever & Ribbensationaliteit en meervoudig verledet¥.
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2.2 Historische schoolplaten

Het is in het bovenstaande historische proces eagdschiedenisonderwijs in Nederland en
Duitsland dat we de opkomst en de ontwikkelingehdebruik van historische schoolplaten
kunnen plaatsen. Zoals al vermeld, waren de Dgidereersten op het Europese continent
die gebruik gingen maken van visueel materiaabtelersteuning van het onderwijs. In 1838
werd de eerste handplaten in de vorm van prenthatibuitse onderwijs gebruikt.Het
duurde bijna twintig jaar voordat de productie gmotere wandplaten volgde. In de jaren '50
van de negentiende eeuw werd dit mogelijk gemaadt derbeteringen in
reproductietechnieken. Deze grote platen werdemedaaver heel Europa verspreid. Ook
Nederland maakte gretig gebruik van de Duitse pld#gerbij plakte men Nederlandse
teksten onder de platen, totdat er met de serieNattische Geschiedenis in 1911 een goed
Nederlands alternatief kwafi\Voor 1911 werden wel Nederlandse schoolplaterserie
geproduceerd door Nederlanders zoals Ykema (18vYgenstra (1880), maar deze hadden
niet het aanzien van de Duitse platen. Voor dettgste eeuw zien we in beide landen dat
platen met een religieuze achtergrond tot omstr&8R8 het voortouw neméfDeze platen
waren voornamelijk gericht op de verhalen uit dbddj maar werden na de opkomst van de
historische schoolplaat steeds vaker verdrongen.

In 1857 kwam naar aanleiding van de onderwijswetatste Nederlandse platenserie
uit. Het christelijk onderwijs, dat de vrijheid hgdkregen om zijn eigen scholen op te
richten, verwachtte een groei in het aantal legéinen besloot te investeren in
schoolplaterf! Deze ontwikkeling bracht echter wel problemen mieht mee. Veel
onderwerpen waren taboe, omdat zowel politiekeadigieuze tegenstellingen in de klas niet
uitgebreid behandeld konden word&tJitzonderingen hierop waren de schoolplaten over
Luther. Als verklaring werd gegeven dat deze plateor hun grote winstgevendheid niet
mochten ontbrekefy.

Tot het eind van de negentiende eeuw baseerdeedierlindse schoolplaten zich

voornamelijk op religie en de zedelijke opvoediDgze laatste categorie richtte zich op de

% Droge,Landleben auf Schulwandbilderhi.

% Derk Persant Snoep, ‘De geschiedenis gekleurd’, SBep e.eDe geschiedenis gekleugdssen 1982) 6-
13, 8.

vera Liipkes, ‘Das Schulwandbild im Religionsunightivon 1870 bis 1930 — Kiinstlerische Gestaltung
zwischen padagogischem Auftrag und Zeitgeschaaintird StachBilder aus der Schule. Wandbilder aus
hundert Jahrer{Dortmund 1981) 72.

®”Willems, ‘Het hangt aan de muur en sticht’, 186.

% Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensie$, Bnoep e.de geschiedenis gekleufdssen 1982) 14-
41, 22.

% Jan Jaapleij, ‘Geschiedenis in twee dimensies’, 22.
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menselijke eigenschappen die als sociaal wensedijklen gezien. Hard werken, trots zijn op
het vaderland en tevreden zijn met je positie isal@enleving waren hier voorbeelden van.
Pas aan het eind van de negentiende eeuw, tijdertiscussie rond het
geschiedenisonderwijs, begon men de historischeofglaten veelvuldig te gebruiken. Deze
platen werden vaak naar Duitse voorbeelden genemekivamen dan ook vaak qua
compositie en kleur overeéhDit was mogelijk, omdat de Duitsers in 1880 hurs&ereeks
historische schoolplaten, genaaBittler der Deutsche Geschichteadden uitgegeveti.De
laatste twee decennia van de negentiende wareuniisl&hd één van de bloeiperioden van de
schoolplaten.

Na 1900 kregen ook in Nederland de schoolplateedst meer aandacht. Een oorzaak
van deze toenemende populariteit was de groei gandtionalisme dat in deze periode een
enorme viucht nam. Deze ontwikkeling zal in hetfdstuk over de kolonién uitgebreid
behandeld worden. Door deze populariteit ontstorslez=ds meer vraag naar schoolplaten.
De Groningse uitgeverij Wolters voorzag in dezeagran verzamelde een heel team van
kunstenaars om zich heen. De bekendste hiervad.Wassings die uiteindelijk ook de
meeste schoolplaten op zijn naam zou schrijventé&bedacht met een team van
onderwijzers en redacteuren welke onderwerpentiomgerwijs de ondersteuning van een
historische schoolplaat konden gebruiken. Dat tex8e van de onderwerpen niet werd
bepaald door een kleine groep mensen, bleek wdkeurerschillende enquétes die in opdracht
van Wolters door het hele land werden gehoUd&r.werd aan onderwijzers gevraagd wat
zij de belangrijkste periode uit de vaderlandselgiesienis vonden en over welke
onderwerpen zij een plaat zouden kopen. Hierurtwdeiidelijk dat de onderwijzers de
zestiende en zeventiende eeuw het belangrijkstararidit is ook terug te zien in de
uiteindelijke verdeling van de historische schaatgh. In 1912 waren 13 van de 24 (54%)
platen uit deze twee periodes. Dat de Nederlanpsiwod en de Gouden Eeuw verankerd
waren met de Nederlandse identiteit, bleek eensetr toen zelfs nog in 1971 19 van de 42
(45%) historische schoolplaten gebeurtenissenezie gheriode liet zief?

Nadat het onderwerp was gekozen kon de kunsteaaateaslag gaan. Het was de
bedoeling dat de historische gebeurtenis zo resalismogelijk werd afgebeeld. De gedachte

hierachter was dat de toeschouwer het gevoel daekyij daadwerkelijk bij de

“Snoep, ‘De geschiedenis gekleurd’, 12.

" Weingarten expositid)ie Grofe Revolution und was man aus ihr lernen soll. Seantibilder aus
Deutschland und Frankreictbuisburg 1989) 3.

2\/0s, ‘J.H. Isings en de schoolplaten voor de Vadetsche Geschiedenis’, 58.

®|dem, 57.
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aangelegenheid aanwezig was. Dit beperkte de idijren de kunstenaar echter niet. Deze
had namelijk de mogelijkheid om de feiten aan t&spa zolang dit het vooraf gesteld doel
deed versterken en het beeld er geloofwaardigesf zien’* Toch moest de aquarel of
schets aan een aantal eisen voldoen. De protestaimdtelijke inslag werd duidelijk toen
Isings werd geconfronteerd met het feit dat hijrgel®te lichamen mocht afbeelden. Hierbij
werd nadrukkelijk vermeld dat ook het naakt vareginse volkeren niet mocht worden
afgebeeld® Verder mochten bloederige situaties alleen telebta@n de orde mochten
gesteld; het was niet de bedoeling om deze situtgigisualisereri® Deze regel beperkte de
vrijheid van de kunstenaar niet zo heel veel, ongdaivelijke gevechten, weliswaar zonder
bloed, toch gewoon werden afgebeeld. Een voorlieetdan zullen we zien bij de
bespreking vabe verovering van Tjakranegara op Lombok, 1884 Jan Hoynck van
Papendrecht (1911).

Het tekstuele aspect van de schoolplaten is uitgigratendeels terug te vinden in de
handleiding die bij de afbeelding werd geleverdsdan Nederland en Duitsland is op dit vlak
een belangrijk verschil te onderscheiden. Overlggmeen is er een trend zichtbaar die laat
zien dat de Nederlandse auteurs meer uitweidentrmtatesbetreffende onderwerp. De
Duitsers daarentegen blijven vaak dichter bij dmbof bij de gebeurtenis die zij afbeeldden.
Het enorme aanbod aan schoolplaten met zeer digaterwerpen is de mogelijke oorzaak
voor het verschil tussen de twee landen. Als dedets bij elke plaat veel nadruk zouden
leggen op de context van het verhaal zouden veelldi@ingen elkaar overlappen.

De verschillende bloeiperiodes van het gebruikMatorische schoolplaten zijn te
koppelen aan de technologische ontwikkelingen ajakn 30 en '50 van de twintigste
eeuw die het druksysteem met lithografen sterkaterde. In Duitsland werden deze stappen
een aantal jaren eerder gezet, waardoor wedertazien dat daar de bloeiperiode eerder
ontluikt. Het hoogtepunt van het Nederlandse gébran de historische schoolplaten ligt in
het interbellum. In deze periode zien we een enaritheeiding van het assortiment
schoolplaten en worden nieuwe series uitgegevemusers kennen na een groei in het
interbellum en de Tweede Wereldoorlog nog een p&yede in de jaren 50 en '60 van de
twintigste eeuw. De Duitse groei voor de TweedeéNrorlog is te verklaren door het

nationaalsocialisme dat veel gebruik maakte vanisterische schoolplaat.

" Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensies14.8
Vos, ‘J.H. Isings en de schoolplaten voor de Vadetsche Geschiedenis’, 60.
¢ Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensies’, 20
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In de jaren na de Tweede Wereldoorlog en voomdiig het proces van de
dekolonisatie zien we in Nederland dat de marktwoboolplaten langzaam op zijn retour is.
Afbeeldingen van de kolonién verdwijnen uit hetorsient en worden vervangen door
cultuurhistorische platen. Na 1970 raakt de verkearpde historische schoolplaten in de slop
en verkoopt Wolters Noordhoff (vanaf 1968) zijrelitie aan De Vuurbadk De laatste
bloeiperiode van de Duitsers komt voornamelijk dd@icreatie van schoolplaten die
betrekking hebben op de Europese eenwording eijlihbrende institutie& Uiteindelijk
zal ook in de laatste twee decennia van de twitgtigsuw eeuw het gebruik van schoolplaten
verminderen. Na meer dan 100 jaar trouwe dien80eB00 verschillende Duitse schoolplaten
komt er dan ook een einde aan de populariteit itaimieke leermiddef? De ondergang van
de platen wordt voornamelijk toegeschreven aanpfferast van nieuwe media als dia, film
en overheadfoli&’ Het is vooral de compactheid en de verschillendgenlijkheden die deze

informatiedragers bieden, die er voor zorgen datat@olplaat uit de klaslokalen verdwijnt.

Na dit overzicht van het ontstaan en gebruik vatohische schoolplaten gaan we over naar
de bespreking van twee onderwerpen die in de aflmggdn veelvuldig aanbod komen. In
mijn onderzoek heb ik gekozen voor de platen metkedoniale (hoofdstuk 3) en religieuze
(hoofdstuk 4) achtergrond. Zowel de koloniale ftatls het christelijk geloof werden gezien
als belangrijke bouwstenen van de Nederlandse @sdddentiteit. Omdat het hoofdstuk
over religie ook onderdelen bevat over de kerstguan inheemse volkeren zal ik dit
onderwerp pas behandelen na het hoofdstuk oveertbe®lding van kolonién. Ik heb
hiervoor gekozen, omdat in hoofdstuk 3 een pardggasgenomen die de verbeelding van
Nederlanders en Duitsers tegenover andere volkaatzien. Dit is noodzakelijk om de

motieven van de kerstening in hoofdstuk 4 te kurawdrierhalen.

"\os, ‘J.H. Isings en de schoolplaten voor de Vadetsche Geschiedenis’, 59.
"® Muller, EURO-VISIONEN10.

“Droge,Landleben auf Schulwandbilderhi.

8 Muller, EURO-VISIONEN 2.

27



Hoofdstuk 3. De verbeelding van kolonién

De macht en positie van Nederland werden vanahlagientiende tot ver in de twintigste
eeuw afgemeten aan de status als koloniale grobtifiadet was één van de fundamenten
waar de nationale identiteit van de Nederlandersapgebaseerd en gaf hen eigenwarde.
Omdat het koloniale rijk voor Nederland en andemeolese landen zo belangrijk was, werd
het bij de opvoeding van kinderen en in het ondsruitvoerig behandeld. Zo bleek ook uit
de lijst van onderwerpen die de standaard vormden epvoedkundige prenten van de
Maatschappij tot Nut van 't Algemeen en de histdresschoolplaten. Het begon allemaal in
1855 met een serie schoolplaten voor scholen esgbzinnen. Vaak werd hier gebruik
gemaakt van Duitse schoolplaten die van Nederlaoddertitels waren voorziéhi De
onderwerpen omvatten: kennis van natuur, kunsebbhroepsleven, vaderlandse
geschiedenis, overzeese bezittingen en de gesamsddervan, bijbelse geschiedenis en de
hoofdgebouwen van Nederland. Hierbij werd bij dderéandse geschiedenis speciaal
opgemerkt dat het tot doel had ‘opwekking en aahkkwgevan vaderlandsliefde en
vaderlandse deugde?f* Deze vorm van patriottisme werd ook in Duitslamde historische
schoolplaten verwerkt. De uitwerking van dit orvderp zal uiteindelijk antwoord geven op
de deelvraag die bij dit hoofdstuk van toepasssn@lamelijkwat waren de effecten van
kolonisatie en dekolonisatie op het verbeelde nalisme ten aanzien van westerse
superioriteit en hiérarchische etniciteit?

De opbouw van dit hoofdstuk is als volgt. Ik begiat het bespreken van de
Nederlandse en Duitse beeldvorming met betreklohde inheemse volkeren en hun cultuur.
Dit doe ik door middel van prenten die niet zo dgrew uitgebreid waren als de latere
schoolplaten, maar wel dezelfde informatie verdemaiDe prenten omvatten een langere
tijdsperiode als de grotere historische schoolplatewerden zowel op de lagere als
middelbare school gebruikt. De beeldvorming vanéizahd en Duitsland is noodzakelijk om

later bij de analyse van de historische schoolplateer duidelijkheid te krijgen over wat wel

8 Duco HellemaBuitenlandse politiek van Nederland. De Nederlamd$én de wereldpolitieKUtrecht 2006).
133.

8 Remieg Aerts e.al,and van kleine gebaren. Een politieke geschiedenisNederland 1780-1990
(Amsterdam 1999) 148.

% Snoep, ‘De geschiedenis gekleurd’, 8.

8 Jo Thijsenleerzame prentjens voor de jeugd. Schoolprenterdeaviaatschappij tot Nut van 't Algemeen
(Utrecht 2009) 99.
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of niet uitingen zijn van de hiérarchische etnititd/e moeten ons realiseren dat een zekere
mate van ongelijkheid in de samenleving altijd \&ifsprekend is gewee$tHoewel er ook
toen al tegengestelde geluiden waren, was de gkeyplsitie van slaven, onderdanen,
vrouwen en vreemdelingen tot in de twintigste eeevstandaard. Dit werd ook (on)bewust
verwerkt in het geschiedenisonderwijs. Een anderdeel van de prenten is dat het ons alert
maakt op subtiele elementen die zowel in de hstbe schoolplaten als in de bijbehorende
handleidingen verwerkt kunnen zijn. Nadat dit fumeat is gelegd, ga ik over tot de
bespreking van de Nederlandse historische schaeipl&lierbij behandel ik de platen naar
datum van uitgifte. Ik heb hiervoor gekozen omatemn zien dat de uitgave van nieuwe
schoolplaten synchroon loopt met gebeurtenissele samenleving. Deze manier van analyse
is meer gericht op de historische schoolplaabatierdeel van het historisch proces en
minder op de plaat als een kunstwerk. Het Nedeskugedeelte van de analyse sluit ik af met
een speciale historische schoolplaat over het Natige ingrijpen in de strijd bij
Tjakranegara op Lombok. Tegen deze achtergrondidhest ik vervolgens de Duitse
historische schoolplaten.

Voordat we beginnen met de analyse van de premtsoleolplaten is één opmerking
vooraf nog noodzakelijk. Mijn analyse betreft vdriiende historische schoolplaten, maar het
is belangrijk om te onthouden dat deze platen oeiden gebruikt bij andere vakken. Hoewel
een groot gedeelte werd gebruikt bij het vak gestdmis, werd deze prenten en schoolplaten
ook gebruikt bij biologie, aardrijkskunde, menskarah later in Duitsland bij het vak

politieke vorming.

3.1 Prenten: stereotypen en beeldvorming

De eerste prent die ik analyseer werd gebruikdiéippvoeding van kinderen tot zedig gedrag
liet acht verschillende volkeren en hun karaktesk&n zien (zie figuur 1). Het bijschrift
vermeldde: In deze prent zullen de kinderen kunnen opmerkandel aart van elk gewest, en
de bijzondere kleeding van elk volk, de menscherelkanderen zeer duidelijk doen
onderscheide®® De acht volkeren worden opgedeeld in twee groepervier. De bovenste
vier afbeeldingen geven een algemene deling tusaerpeanen, Aziaten, Afrikanen en

(inheemse) Amerikanen. Het is intrigerend om tae hiee de verschillende karakteristieken

% Siep StuurmarDe uitvinding van de mensheid. Korte wereldgesehiedvan het denken over gelijkheid en
cultuurverschil(Amsterdam 2010) 10.
8 Thijsen,Leerzame prentjens voor de jeu@italogus |
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van de volkeren worden uitgebeeld. Zo staan de&kadfien en Amerikanen op enige afstand
van de Europeanen en Aziaten en worden zij alsayegvapend afgebeeld. Dit geeft de
volken een agressief uiterlijk. De Europeanen agngekleed en de schaars geklede Aziaten
worden afgebeeld met een overdaad aan specerijearoachtergrond met tropische
palmbomen. Door deze manier van portretteren warrdastgehouden aan de stereotype
beelden die er van deze volkeren waren. De aaingjuién de kunstenaar bij de bestaande
beelden van de volkeren maakte de voorstellingrogzl herkenbad. De onderste vier
figuren geven minieme verschillen tussen BrittenanBen, Duitsers en Nederlanders weer.
Hoewel het opvallend is dat de Nederlander de gmégsoon is die zijn hand op zijn hart
houdt, moet hier niet te veel achter worden gezd&du het begin van de twintigste eeuw had
dit vaker een religieuze betekenis dan dat hetedem van patriottisme was.

Het doel van deze prent was om de kinderen hetrscitieid te leren tussen
verschillende volkeren en hun karakteristiekenaBegtijk om te realiseren is het feit dat het
ontbreken van uiterlijke verschillen tussen de dieeEuropese volkeren een punt op zich is.
Landen als Groot-Brittannié, Engeland, DuitslandNederland hielden zich allemaal bezig
met het koloniseren van de wereld en hier kwamgn aianraking met volkeren die een
andere huidskleur hadden. De indeling in rassen ihaadel van huidskleur werd van
oudsher gebruikt om de hiérarchische etniciteitetdlaren® Dit versterkte bovendien het
onderlinge saamhorigheidsgevoel tussen de blankepEse naties. Zij identificeerden zich
buiten Europa eerder als Europeaan dan als Nedersof Duitser®

Een duidelijker beeld van hoe de Nederlandse savieigl keek naar de inheemse
volkeren vindt men op de prenten die de cultulMederlands-Indié bespreken (zie figuur 2).
Op deze afbeelding ziet men vier personages (twae®en en twee vrouwen), een tempel en
het landschap van Java. Allemaal geven zij op aderagebied een afkeurend beeld van de
Javaanse cultuur.

Allereerst was er de religie die nauwlettend irgdeen werd gehouden. Zo staat er
onder de afbeelding van een vervallen temfgdn’ afgodstempel. Een afgodstempel! Welk
een huis! Wordt dat vereerd? Och, arme zielengddervoor neder moeten knielen! God
dank! Ik ken en kribbe en kruis; Javaan! Och, wagjrtn ons midden, dan zoudt ge ook:
,Onze vader!” bidden® In dit bijschrift is niet zozeer sprake van eekeafing van het

geloof van de Javanen als wel van een religieusrgupeitsgevoel dat de Nederlanders

87 Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensi&s’, 2

8 HobsbawmNatie en Nationalisme sedert 178@11.

8 Ute Frevert, ‘Europeanizing Germany’s twentiethtaey’ History and Memoni 7/1 (2005). 87-116, 91.
% Thijsen,Leerzame prentjens voor de jeu@italogus 43.
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ervaren. Dit christelijke superioriteitsgevoel woeatra versterkt door een prent over een
inheemse christen op Ambon (zie figuur @)kind van 't Vaderlijke huis! Bestuurd door
d’allerbesten Vader, Knielt ge op Amboina voor krelis. Breng velen uwer broedren nader,
Zoo wordt het rijk van vrede en licht tot heil iaun geslacht gesticiit.Dit is een duidelijk
voorbeeld van hoe twee verschillende prenten Hedeeoel nastreven. De eerste is wat
negatiever tegenover de inheemse religie waardetweede prent nog beter de positieve
elementen van vrede en verdraagzaamheid kan verigerd Hoewel deze twee prenten niet
naast elkaar werden afgebeeld, bevonden zij zidhrwde zelfde serie en werden zij
waarschijnlijk naast elkaar gebruikt. De bevolkian Java en Ambon werd gezien als een
heidens volk met veel vormen van bijgeloof. Dit wad897 echter minder erg dan de islam
zoals blijkt uit deHandleiding voor de kennis van het volksleven @gvdners van
Nederlandsch Oost-Indién de tekst wordt aangegeven dat de inheemsdkiegalie nog
niet door de islam is beinvloed moet worden ovgduwian de kracht van het christend&m.
De onderlinge bekeringsstrijd tussen de islam émclestendom werd door de Nijland op
symbolische wijze verwoordHet licht van de halve maan zal verbleken voorglans, die
van het kruis afstraaft®

Het tweede aspect van de inheemse cultuur datitbgkkkon rekenen, was de
zedelijkheid. In dit geval werd de Javaanse onzjgteid onder de aandacht van het jonge
publiek gebracht. Het bijschrift bij figuur 2 varreJavaanse danseres luifoéi, meisje!
Foei, zoo naakt en bloot, En dansend om en omdeerw Dat kunstje geeft u ligt den dood,
En o! hoe kostlijk is het leven! En schoon de nmbdeyebiedt, Denk toch er aan: het past zoo

niet.%*

Hierbij geeft de schrijver van de tekst niet dastaes, maar de cultuur de schuld van
haar onzedelijk gedrag. Het is immers de modeifteddlie het haar gebiedt.

Een ander voorbeeld van de Nederlandse visie dawkanse cultuur komt tot uiting
in de bespreking van de mannelijke Javaan. Zidhigguur 4. Het bijschrift bij een
gewapende Javaan met ontbloot boven lichaam h@diteen! Mijn moedige Javaan, Uw
wapentuig staat ons niet aan; Want wij zijn vriemd@n den vrede, maar reik ons broederlijk
de hand, Want daaglijks stijgt ook onze bede vdar'ulieve vaderland®® De vreedzame
boodschap van het bijschrift zal zonder uitgebré&ilenis van het Nederlands kolonialisme

een duidelijke invloed hebben gehad op de kinderé&et primair onderwijs. De kinderen

L Thijsen,Leerzame prentjens voor de jeu@italogus, 53.

92 E. Nijland,Handleiding voor de kennis van het volksleven @svdners van Nederlandsch Oost-Infliéiden
1897) 162.

% 1dem, 163.

 Thijsen,Leerzame prentjens voor de jeu@italogus 43.

% Ibidem.

31



kregen een gewelddadige inheemse bevolking voaigeserwijl zij ontwetend bleven over
de negatieve kanten van het Nederlandse imperialig®n ander element van het bijschrift,
waar snel overheen gekeken kan worden is het wonsd De schrijver probeert hiermee
aan te geven dat dit niet alleen zijn eigen visjeriaar de mening van het hele Nederlandse
volk. Het vredelievende karakter van de Nederlasydiat in bovenstaande beschrijving naar
voren kwam, wordt tegenover het agressieve en ombebare karakter van de inheemse
bevolking geplaatst.

Een belangrijk aspect bij deze prent is het on#mmekan informatie. De afbeelding is
overgenomen van een schilderij waarbij de Java&anmpstrijders-uniform voor een
Koninklijke residentie staat (zie figuur 5). Hetrpenage op het schilderij is nagenoeg
hetzelfde als op de prent. Het verschil zit herblik en de glimlach van de Javaan op het
schilderij?® Deze opgewektheid en vriendelijkheid is niet teteiginden in de prent waarbij
de Javaan juist nors kijkt. Door het weglaten varnformatie dat dit een ceremoniéle strijder
betreft, lijkt het des te meer alsof het Javaamdle wan nature gewelddadig is. Dit standpunt
blijkt ook uit de beschrijving van een krijger ditmor (zie figuur 3 linksonderinDe
krijgsman van Timor. Die man van Timor schijnt égrer, Waarvan men niet te bont moet
spreken, Zijn viammend zwaard en schietgeweer dagrigeen van schrik verbleeken. Blijf,
goede Vriend! In uw gebied; wij houden hier vamethten niet’Het achterwege laten van
de informatie kan niet worden verklaard door heébmken van kennis. In de publicatie van
de geschiedschrijver E. Nijland - tevens directeur de Nederlands Hervormde
Burgerschool te Utrecht - over de bewoners van Nad@sch Oost-Indié werd dit onderwerp
uitgebreid behandeld. Hier werd ook de traditiovedarde van de kris sterk benadruite.

Het laatste voorbeeld van figuur 2 betreft het smidp van Java. Deze prent is door
een jury van de Maatschappij tot nut van 't Algembekroond als €én van de mooiste en
beste prenten uit hun collectie. De grootste atheglvan de zes bevindt zich in het midden
en is de enige met een positieve strekking. Hethagabergachtige landschap van Java zien
dat met zijn dichte begroeiing een waarheidsgetrbegld van een oerwoud schetst. De enige
persoon op de prent staat links onderin en bewaelgterug naar zijn hut na een dag vol
noeste arbeid. Dat deze arbeid gewaardeerd woodtddoNederlandse makers blijkt uit het
onderschriftEen landschap op Java. Hoe spreidt natuur haar Ipréen toon! Zij paart het

goede aan 't rijkste schoon, Op Java wellen mildeben, Waaruit genot en duurzaam nut

% Ben BrommerReizend door Oost-Indié. Prenten en verhalen ut@ieeuw(Utrecht 1979) 71.
" Thijsen,Leerzame prentjens voor de jeu@italogus 53.
% Nijland, Handleiding voor de kennis van het volksleven @evdners van Nederlandsch Oost-Indl6.
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door noesten ijver wordt geput en rijke welvaarjesvonnen. Daar wast aan iedre boom of
plant een gouden vrucht voor NederlaidHet geeft duidelijk aan dat de schoonheid van Java
door zware arbeid kan worden omgezet in rijkdomni2&ers van deze prenten waren in de
negentiende en twintigste eeuw goed op de hoogitdeabelang van de kolonién voor de
Nederlandse welvaart.

Om deze rijkdom te bereiken moest er hard wordevegd. De drie kleine prentjes
over de arbeiders van Nederlands-Indié geven eebtedubbelzinnig beeld over het
arbeidsethos van de inheemse bevolking. De visser&Ambon (zie figuur 3) zijn de enige
die positief worden afgeschilderd. Volgens hetdhij#t is het duidelijk een ander soort
visserij dan in Scheveningen, maar toch kan heidgerekenen op een vorm van respect. Dit
is geen vreemde uitspraak voor een zeevarend iotkeaNederlanders. De Maleijers en de
Javaanse vogelverkopers hoeven dit echter nigdrtgachten. De karakteristieke
eigenschappen van Maleische knapen zijn nam@igtrouw en goed maar wel wat f3f.De
Javaanse vogelverkopers zijn dan misschien nigiiaar worden ook niet positief
beschreven. De prent laat een drietal mannen z&eim @en boot op een nachtelijk tijdstip op
vogels aan het jagen zijn. Aan de kwaliteit vargdederen wordt echter getwijfeld zo blijkt
uit het onderschriftDe Javaansche vogelkooplieden. Koop kaketoe ergpageDat is 't
waartoe deez’ zwartjes nooden, maar zijn ze odlumveeren fraai? Door mij wordt niet op
hen geboden; de leeuwrik en den nachtegaal dienikiem hun zachte tadl* Het
onderschrift is op verschillende manieren te iretgren, maar de toon van het stuk is niet
positief. Het lijkt mij dat het geschreeuw van aekopers niet op prijs wordt gesteld. De
zachte taal van de nachtegaal wordt daarom verkoaeen de harde taal van de verkopers.

De prenten over de bevolking en cultuur van Nedhel$-Indié schetsten een
belangrijk beeld over hoe er tegen de koloniénaar mwoners werd aangekeken. De twee
culturen worden als het ware tegenover elkaar lgesteet elkaar vergeleken en beoordeeld.
Hierbij komt de inheemse cultuur nooit als winnaéde bus en wordt deze omschreven als
onzedelijk, heidens en onbetrouwbaar. Om dit teijpemn moet men kijken naar de
heersende gedachten over de superioriteit vanraorign. Europa werd gezien als een
continent dat superieur was ten opzichte van alilege continenten. Dit uitte zich in zowel
een generale superioriteit, die uitging van wetkapgoorlogsvoering en kunst en een morele

superioriteit. Dit betrof de taak als drager variWéite Man’s Burden’ en de opvoeding van

% Thijsen,Leerzame prentjens voor de jeu@atalogus 43.
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inheemse volkeretf? Een belangrijk element uit deze prenten is hetiati elke set een
andere invalshoek heeft, maar uiteindelijk tochze#fide doel probeert te bereiken. Het
geheel aan prenten kan gezien worden als maniesn@grwijs om de kinderen te overtuigen
van de natuurlijke goede bedoelingen van de Neuldels tegenover de in hun ogen
onbetrouwbare en achterlijke cultuur van de inhexebeyvolking. Dit klinkt misschien hard,
maar het paste wel binnen de doelstellingen disatitt prenten en historische schoolplaten
hadden. De historische schoolplaten die hierondégrzworden beschreven en geanalyseerd,
legden de nadruk op de beschaving die de Nedersndar de kolonién bracht&.
‘Beschaving’ kon echter alleen worden gevestiggleken die eerst als onbeschaafd of
achterlijk werden beschouwd. De heersende gedaahteen achterlijke bevolking hing ook
samen met het idee dat zij Europa zagen als edimenhsuperieur aan andere continenten.
Deze gedachte komt goed tot uiting in een uitsptataden boek uit 1897Als kinderen veelal
uit het (vrije) huwelijk van Europeanen en inlandswrouwen voortgesproten, is het geen
wonder, dat zij zich, door het Europeesch bloed dd@r hun aderen stroomt, boven de
inlander verheven achtefi?

Nederland was niet het enige land dat afbeeldingerandere volkeren op school
vertoonde. De productie van prentjes over versailé ‘rassen’ gebeurde ook in Duitsland.
Vanaf 1911 tot 1928 was er een serie prenten iqueif 6) genaamd;l6lzel, Rassentypen der
Menschendie vier herdrukken kend® De opbouw en bedoeling van de prenten komen
overeen met de Nederlandse variant die in dit lsiakdals eerste werd besproken. Ook de
personen op de prent lijken op de verschillendel@wsgroepen op de Nederlandse plaat.
Zo zijn er bijvoorbeeld een Aziaat, een Afrikaaené\ustraliér en een Europeaan te zien.
Deze Europeaan wordt echter niet zoals bij de Naddse prent het geval was, getypeerd als
een speciaal volk, maar puur als blanke machtheBlieblijkt wel uit de verschillen die zijn
op te merken. Zo staat bij een andere Duitse uit@are figuur 7) een Europeaan in het
midden, omringd door een viertal inheemse mannesr. kémt nog bij dat de blanke persoon
in het midden een klein beetje groter is afgebdakide rest van de mann@ADit te samen

illustreert dat de kunstenaar de Duitsers belakggriichtte dan de inheemse bevolking. Vaak

192 stefan Berger, Linas Eriksonas & Andrew Mycpblarrating the nation. Representations in histanedia
and the arts(New York 2008) 225.
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werden deze personen per etniciteit gerangscloliatzmeteen de stand van de beschaving in
de wereld aantoonbaar werd gemdak.

Naast deze series, die het uiterlijk van de inhedbesolking benadrukten, maakten
de Duitsers ook nog gebruik van een serie die metkarakter van verschillende
bevolkingsgroepen moest weergeven. De sédikertyperrichtte zich in de afbeelding op
één volk. Deze groep werd dan geschetst in eeatigitdie onderdeel uitmaakte van de
cultuur van het volk. De Duitsers beschreven irgdital niet alleen de inheemse bevolking
van de kolonién, zoals dat in Nederland het gees,wnaar verwerkten ook Eskimo’s en
zelfs Sioux-indianen® De titel van de verschillende platen vertelt ohised één en ander
over de Duitse motieveiegerfamilie mit Hiutte, Hausgerat und WaféankortwegNeger
zijn twee platen die een niet nader gespecificeAfdkaanse familie weergeven. De
eerstgenoemde is de versie van 1892 tot 1911.14 Ww@rd er gekozen voor de teNeger
hoewel duidelijk te zien is dat het dezelfde plaattreft. In de tweede versie zijn enkele dieren
en één van de Afrikaanse hutjes verwijderd. Hieninale plaats is een stuk landbouwgrond
gekomen. In beide platen zijn de wapens, die dgétrdraagt, duidelijk op de voorgrond
aanwezig. Dit is het geval bij nagenoeg alle platethe serie/dlkertypen.

Dit komt overeen met de stereotypen in de Nedesamprdenten. Ook daar werd de
inheemse bevolking afgebeeld met wapens om hessigue karakter van het volk te
benadrukken. Hoewel de doelstelling ongetwijfeltzbide was als in Nederland, ontbreekt
bij de Duitse prenten en karakterplaten echteretbeerlijking van het vreedzame ideaal. Het
lijkt alsof de Duitse auteur meer nadruk wilde leggp de voorstelling van de inheemse
bevolking als barbaars en onbetrouwbaar, en mioplele eigen nationale superioriteit.
Hoewel de Duitse en Nederlandse prenten en plaeaffende de verscheidene
bevolkingsgroepen veel overeenkomsten vertonea, g de Duitsers een unieke
ontwikkeling gaande. Vanaf 1934 werden de karakdézp uitgebreid met Duitse en
Europese inwoner$? Voorbeelden hiervan zijn de twee plaf®ie Rassen Deutschlands und
des ubrigen Europa | + lin de seridDer praktische Schulmar(zie figuur 8) Deze moeten
naar mijn mening gezien worden in het licht vandpmtomend nazisme. Dit blijkt ook uit een
Duits schoolboek in 1940 dat spreekt over eenvad verval waarin alleen de ‘echte’
Duitsers het tij konden keréh? Hoewel het motief achter deze platen door het glevan
superioriteit van de Duitsers wordt verklaard, idet ons ook wat over de eerdere

197 Grever & RibbensNationaliteit en meervoudig verledes0.

198 Universiteit van Wiirzburg, Database Picxl Seriehinann, Vélkertypen. Serienummer 1 en 9.

199 Universiteit van Wiirzburg, Database Picxl Serier Praktische Schulmann. Serienummer 165 en 167.
10 Dietrich KlaggesVolk und Fiihre(Frankfurt 1940) 91.
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karakterplaten. Door het ontbreken van tekstudlegubij de prenten werden de ‘werkelijke'
Duitse gevoelens tegenover de inheemse bevolkaetginidelijk. Maar aangezien precies
dezelfde methode werd gebruikt als bij de natiosaalalistische karakterplaten mogen we er
van uit gaan dat het superioriteitsgevoel wel dggieij de platen over de inheemse

bevolking aanwezig is.
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Figuur 1. 'Zeden.

o decze Prent zullen de Kinderen kunaen opmerken: dat de aart van elk Gewest, en de bijzondere Kleeding van clk Volk, de Menfchen van elkanderen zeer duidelijk doen ondesfcHeiden: A

Een Man en Vrouw uit Affica.

Een Engelschman, Eea Hollnder. Een Duitlcher. . Een Fraiscliian:

Te Amfcldam, bij [ BOUWER en de Wed. .- RATELBAND, op de Reoze Gragr, zuid-zijde, in de Bijbel-Drukkerije.
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Figuur 3. 'Nederlands Oost-Indie' uitgave door de Matschappij tot Nut van 't Algemeen.
Catalogusnummer 53. Alle edities zijn verschenen aier de naam A.W. Sythoff.
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EEN TAVAAW.

Figuur 4. 'Een Javaan' onderdeel van de plaat ‘Nedtands Oost-Indie' met catalogusnummer 43.
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Figuur 5. 'Javaan in kampstrijders-uniform' Afbeeld ing in het boek: Ben Brommer, Reizend door Oost-
Indié. Prenten en verhalen uit de 19e eeuw (Utrecht979) 71.
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Figuur 6. Universiteit van Wirzburg. Database PicxISerie: ‘Holzel, Rassentypen der Menschen'.
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Figuur 7. Universiteit van Wirzburg. Database PicxISerie: 'Five Races of Mankind'.
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Figuur 8. Universiteit van Wirzburg, Database Picxl'Die Rassen Deutschlands und des tibrigen Europa | + I’ als onderdeel van de serie: Der praktische Schulmann.
Serienummer 165.
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3.2 De kolonién in de Nederlandse klas

Voor de bespreking van de Nederlandse historischeatplaten met een koloniaal
onderwerp zal ik mij beperken tot vier verschillerglaten. Bij de analyse van elke nieuwe
plaat zal ik de titel, auteur en jaar van uitgaebrgiken als kop voor de onderstaande tekst.
Samen schetsen deze vier platen een lijn in hetigeban historische schoolplaten en de
verbeelding van de kolonién hierin. De eerste pliagen zijn van de hand van J.H. Isings. De
eerste plaat is ‘De eerste O.l. vaarders op devad@antam’ uit een veelzeggende serie
getiteldOnze beschavingsgeschiedenis in bedld904. Door het ontbreken van de
handleiding bij de serie van Isings bespreekldeal de historische context die noodzakelijk
was om deze plaat te creéren. De tweede plaak die bespreken hegdp de Reede van
Bantam 1598en is in 1913 gemaakt. Het verhaal achter de pletaeft de tweede reis naar
Bantam onder leiding van Admiraal Jacob van Nedk.d&rde volgt de plaat
‘Binnenkomende viloot véor Amsterdam omstreeks 1B6%gs schilderde deze historische
plaat in 1960 toen de populariteit van het medilimiader begon te worden. Het schetst de
binnenkomende V.O.C. vloot in Amsterdam in 166%stJdoor het ontbreken van een
koloniale setting is deze plaat erg belangrijk vderontwikkeling van de visie op de westerse
superioriteitsgedachte. Deze drie-eenheid vul ikraat een unieke plaat ov&eé verovering
van Tjakranegara op Lombok in 189B@eze plaat die van 1911 tot 1928 is uitgegeven,
schetst een bloedige strijd tussen het Nederldedse en de opstandelingen van Lombok en
werpt een duidelijk licht op de verhouding tussesd&iland en de koloniale bevolking. Hij is
ontworpen door de kunstenaar Jan Hoynck van Pagelmidiie gespecialiseerd was in

militaire taferelen!!

‘De eerste O.l. vaarders op de rede van Bantaf’lSings (1904)

Belangrijke oorzaken voor de creatie van plateriRdseerste O.l. vaarders op de rede van
Bantam’ kunnen gezocht worden in gebeurtenissdawdar 1900. De Europese politieke
omstandigheden werden rond 1880 gedomineerd dodvalieeit tussen koloniale
grootmachten. De dreiging om opgeslokt te wordesr éen grotere macht was reéel
aanwezig en dwong Nederland om na te denken owaerusitie in de wereld. Daarom zie je
vanaf deze periode een nationaal imperialistisatiment opkomeri* Nog meer dan in

1880 zien we dat het uitbreken van de tweede Zdiidkaoorlog in oktober 1899 een fervent

11 jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensiés’, 3
112 Blaas,Geschiedenis en nostalfé,
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imperialistisch nationalisme doet ontvlamniéhDit komt overeen met de overheersende
gedachte dat vanaf het eind van de negentiende leetuwperialistisch chauvinisme
opkomt*** Hierbij wordt de liefde voor het vaderland dirafjemeten aan de overzeese
successen. Het waren deze overwinningen die leittdexpwinding en nationalistische
euforie!™

In het licht van deze belangrijke gebeurtenissen nie rond 1900 een debat ontstaan
onder Duitse en Nederlandse historici. Het delbag gver de theorie van de Duitse historicus
Karl Lamprecht waarbij het historisch imperialiseen belangrijke rol speelde. Lamprecht
beschreef hierbij de Nederlandse geschiedenisal&lein onderdeel van het Duitse
verleden. Hij beschouwde Nederlandse nationaleehedds Willem van Oranje, Van
Oldenbarnevelt, Rembrandt en De Ruyter als wariegenwoordigers van de Duitse stam.
Bij deze theorie ging Lamprecht ook in op de toektge verhouding tussen Nederland en
Duitsland. Volgens hem was het slechts een kweatidijd voordat de kleine half-Duitse
landen (Belgié en Nederland) zich aansloten bijhetse rijk!*® De Duitse beweging naar
het westen was met de inlijving van Elzas-Lothagmgnmers al begonnen.

Naar aanleiding van deze discussie ontstond eg@é&ran publicaties die de
eigenheid van Nederland moeten belichten en uiteverkdet was historicus P.J. Blok die
destijds zijn populairste werk de achtdel@eschiedenis van het Nederlandse sulkreef.

Een belangrijke reden waarom hij het boek schreef de realisatie dat in de late negentiende
eeuw er in Nederland weinig sprake was van natidresef. Blok zag dit als een gevaar voor
de samenleving en benadrukte in 1905 nogmaalsidkaugeschiedenis van Nederland met
de uitspraak: ‘Een eigen zelfstandige volksges@rniedvan meer dan drie eeuwen heeft van
het Nederlandsche volk een afzonderlijk volk gemhaadt eigen denkbeelden [en] eigen
idealen.**” Een belangrijk element van Blok, dat we ook irsdeoolplaten terug zullen zien,

is het heroism&' Blok probeert het nationalisme in Nederland aanakkeren door een
persoonlijke aanpak, gericht op helden en de aventdie zij hebben beleefd.

De creatie vae eerste O.l. vaarders op de rede van Bantamet met dit debat in

het achterhoofd worden bestudeerd. Een voorbeelddn is dat de titel van de reeks

113 Blaas,Geschiedenis en nostalgis.

14 HobsbawmNatie en Nationalisme sedert 178052.

115 Remieg Aerts e.aland van kleine gebaretg9.

118 Blaas,Geschiedenis en nostalgR2. Zie hier ook: Michael Wintle, ‘Natievorming, @erwijs en godsdienst
in Nederland , 1850-1900’, in: H. te Veld2e eenheid en de delen. Zuilenvorming, onderwijsatigvorming
in Nederland 1850-190Amsterdam 1996) 7-39. 16.

117p 3. Blok, ‘Duitschland en Nederlan@nze Eeuws, 1905, deel 1, 418-437, 435.

18 Blaas,Geschiedenis en nostalg@%. Voor meer informatie over de verering van helti tijde van de
Boerenopstand en het ‘verraad van Lombok’ zie RgrAierts e.a.l.and van kleine gebaret49.
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schoolplaten duidelijk verwijst naar het feit det aat over onze, de Nederlandse,
geschiedenis. De reeks kan gezien worden als dangogke argumentatiestap in het bewijs
van de eigenheid van Nederland. Als we kijken wiggplaat (zie figuur 9.) zien we een
ontmoeting tussen Cornelis Houtman en de inheemsalling van Bantam. Het ziet eruit als
een rustig tafereel waarbij beide volkeren elkamrhet eerst ontmoeten. De Nederlanders
zijn bont aangekleed en zijn inclusief Houtman westrtien mannen op het strand. Dit staat
tegenover de twaalf half ontklede Bantanezen, veaerich er zeven op het strand bevinden.
Het niet dragen van kleding was aan het begin eanvthtigste eeuw een uiting van een
gebrek aan beschaving en een karakteristiek vddewiin het algemeett? Het kleine
overwicht in (op één na ongewapende) manschappsit echter vergroot door de vier grote
schepen die achter hun liggen. Er is niet zozemkspran een directe dreiging, maar het

geeft wel duidelijk de machtsverhouding aan tusssde partijen.

‘Op de reede van Bantam, 1598’ J.H. Isings (1913)

Isings had de opdracht gekregen om een aquarehilderen over de tweede reis naar
Bantam. De handleiding die uiteindelijk bij de bissche schoolplaat geleverd werd, gaf hier
een duidelijke verklaring voor. Zo stelden J.W.Jdagh en H. Wagenvoort, schoolhoofden
van respectievelijk een openbare en een christedighool, in hun inleiding dat de tweede
scheepvaart naar de oost een stuk belangrijkedaasle eersté® Als argumenten gaven zij
dat tijdens de tweede reis veel contacten werdiEydelie cruciaal waren voor het verdere
handelsverloop van de toekomstige V.O.C. De Joaghaneliswaar de waarde van de eerste
reis, ondernomen door Cornelis Houtman, maar was\vtan mening dat Jacob van
Heemskerck en Jacob van Neck de echte stichteenwan de handel in Indfé

Een ander belangrijk argument voor de heren whatehealat de eerste reis niet
voldeed aan de standaarden om als verhaal vogeegdig publiek te presenteren. Het
verhaal kenmerkte zich door verdeeldheid, slechtue, ruwe handelingen tegenover de
inlanders en wangedrag der schepelingen. Hoewel lnzdelingen waren te verklaren door
het ruwe volk dat men aan boord had, waar Corkiigman volgens de schrijvers niet voor
onder deed, was het niet geschikt om als verhatiéteen. Na een kort negatief stukje over de
eerste reis begon De Jongh meteen te vertellemedalp de tweede reis allemaal beter zou

gaan. De schepen stonden nu immers onder leidm@amiraal Van Neck, vice-admiraal

119y/0s, *J.H. Isings en de schoolplaten voor de Vizheische Geschiedenis’, 60.

120 3 W. de Jongh en H. Wagenvo@thoolplaten voor de vaderlandsche geschiedenisledpeede van
Bantam, 1598Groningen 1913) 3.

21 De JonghOp de Reede van Bantam, 1588,
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Van Warwijck en Van Heemskerck als de kommiezerr dechandel? Niet alleen de
leidinggevenden waren met zorg gekozen. Ook deveastie bemanning was zorgvuldig
geselecteerd, zoals bleek uit de volgende uitspMa#ir ook van den aanvang af zijn er
lieden heen gegaan, die niets op hun kerfstok hgdtle oogen en ooren open hielden en die
zich wisten te gedragen, zelfs tegenover mensareaan ander ras en een andere kf€dr.
Het harde karakter van deze uitspraak komt tatgith het woordzelfs.In de handleiding

had het woord als doel om aan te geven dat de Meders ontwikkeld genoeg waren om
zich in elke situatie te gedragen. De heersendadipe in 1913 ging er vanuit dat de
Nederlanders meer ontwikkeld waren dan de inhedrmgelking van Nederlands-Indié.

De schrijver legt in de handleiding bij de plaekait hoe de Groote Vaart tot stand is
gekomen. Naast specifieke gebeurtenissen als dgerarg van Portugal door Spanje in 1580
en de val van Antwerpen in 1585 richt hij zich vadarp twee belangrijke elementen. De
schrijver is erg enthousiast over de geweldige ria@dg van de Spaanse armada in 1588,
waardoor de Spaanse zeemacht voorgoed gebrokeDwasitriottische toon blijkt uit de
zin: de zegepraal door de onzen in de jaren 1590-15%eopvijand behaall* Een ander
belangrijk element dat hier mogelijk uit voortvlbe de bespreking van de bruisende
ondernemingslust van de Nederlanders. De Jongbhdutisirie keer zoveel tekst aan dit
argument voor de ontdekkingsreizen dan aan elkraargement. Voor de opkomende
ondernemingslust in de eind zestiende eeuw wordeteegeen oorzaken genoemd. De
Jongh beschrijft het belang van het zoeken naartauoen verbeterintf> De tekst oogt
alsof het gebruikt moest worden om kinderen entlastige maken voor avontuurlijke reizen
vol spanning. Dit is een element dat de schrijaker in zijn handleiding terug laat komen.
Dit werd volgens Jan Jaap Heij gedaan om de kimdeots te maken op hun vaderland en ze
op deze manier aan te zetten tot roemrijke datfen.

Na een korte beschrijving over het ontstaan vaxi.@eC. in 1602 richt De Jongh zijn
aandacht op de historische schoolplaat. Isingsebdseijn aquarel op een stuk tekst uit
Begin ende Voortgang,'#’ De officiele titel is:Begin ende voortgangh van de Vereenighde
Nederlantsche Geoctroyeerde Oost-Indische Compaygeiwatende de voornaemste reysen/
by de inwoonderen der selver provincien derwaeettagn Hierin werden alle reizen

besproken die van enige betekenis waren voor lista@am en de ontwikkeling van de V.O.C.

122 he JonghOp de Reede van Bantam, 1598,
231dem 5.

24 1dem 7.

125 pidem.

126 3an Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensi&s’, 1
27 De JonghPp de Reede van Bantam, 1598,
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Isings heeft, zoals we op figuur 10 kunnen ziemfl@matie gebruikt om een geweldig
kunstwerk te produceren.

De afbeelding biedt een spectrum aan verschilleteleenten die ik kort zal
bespreken. Allereerst is er de geografische liggamgBantam die tot in de puntjes is
uitgewerkt. Het eiland dat de vorm heeft van eduehaaan creeért op deze manier een
ruime baai waar genoeg plek is voor de acht schepemdmiraal Jacob van Neck. De baai
wordt beschermd door koraalriffen die aan de rezhte van de plaat deels zichtbaar zijn.
De stad Bantam is gelegen aan de voet van hetgjebaraarbij de moskee en de rode
stadsmuur het meest opvallen. Het laatste geogha&fiaspect dat de kunstenaar heeft
verwerkt is het jaargetijde. De V.O.C. bron wagmgebruik van maakte vermeldde dat het 31
december 1598 was. Dit is de tijd van het jaairddeze regio de West-moesson waait. Dit
zorgt ervoor dat de lucht minder helder is en etgykans is op zogenaamde plasredéhs.

Het belangrijkste onderdeel van het schilderipshtwel de Nederlandse vloot die
opgedeeld is in twee groepen. Het zal later blijtahdit ook berust op de waarheid en dat
Isings bewust voor deze situatie heeft gekozeneowerteeuwigen. In de handleiding worden
drie pagina’s gewijd die zich voornamelijk richtep de beschrijving van de verschillende
schepen.

Het belangrijkste schip ligt links vooraan en bithet schip van de admiraal Jacob
van Neck. De aanwezigheid van de admiraal is Efiden aan de wimpel die waait vanaf de
bazaansro&® De naam van het schip is Meuritius, wat ook vermeld staat op het
achtersteven. De verwijzing naar de geéerde priagrité wordt extra kracht bijgezet door
het beeld van ‘Maurits te paard’ als spiegelvensgertHoewel dit element niet extra is
toegevoegd dient het wel een belangrijk doel déorvan de vaderlandse helden nogmaals te
benadrukkert®® Een ander opvallend onderdeel van dit schip eschepen in het algemeen
zijn de vlaggen. Allemaal dragen zij de Nederlandag met op de witte baan het teken van
de stad van herkomst. Zo heeftMauritius op het achtersteven het wapen van Amsterdam.
De gele vlag met de rode leeuw is de Statenvlade®en houdt in zijn rechterklauw een
blauw zwaard en in zijn linkerklauw een bundel m&ten pijlen vast. Verder ligt aan de
linker kant van déMauritius deUtrechten dichter naar de kust het kleine jachOderijsel
De kleine inheemse bootjes op de voorgrond zijgerigprauwen waarmee de inheemse
bevolking vruchten en vis probeerden te ruilen \gmederen van tin. Van de rechtergroep is

128 De JonghOp de Reede van Bantam, 1598,
129 |bidem.
130 Blaas,Geschiedenis en nostalgi4.
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het meest linker schip d&iesland.Gevolgd door d&msterdanen deGeldria. Het grote
schip vooraan is ddollandia van vice-admiraal Van Warwijck, maar is slechtslge
zichtbaar.

Na de beschrijving van de plaat gaat De Jongh im¢ele bespreking van het
reisverhaal van Jacob van Neck. Hij schakelt oaereen wetenschappelijke naar een
persoonlijke benadering van de materie en besthajfverhaal door de ogen van Van Neck
die het aan zijn kinderen vertelde. Mijns inziemdlit het verhaal dat de docenten konden
gebruiken als lesmateriaal voor in de klas. Allesekomt er een huiselijke scene waarbij
Burgemeester Van Neck wordt herinnerd aan de raleehij vroeger ondernam. Dit gebeurt
door middel van een vergulde zilveren beker diedgr al zijn verdiensten van de
aandeelhouders had gekregen. Deze beker staat sywdoo de daadkracht en handelsgeest
van Van Neck en wordt daarom in het verhaal stégemeten. Dit kan wederom worden
gezien als een manier om de ondernemingsgeestdnag naar avontuur van de kinderen te
stimuleren** Dit wordt versterkt door het feit dat in het veathele kinderen van Van Neck de
beker uit de kast halen en vragen aan vader dieiyerhaal kan vertellen over de jonge
koning van Bantam, de gierige gouverneur en digéistavenmeestér? Door deze manier
van vertellen wordt er meteen een bepaalde vernmacheschapen voor de houding en het
gedrag van de inlandse vorsten en bewindsliedemh&tbegin vertelt Van Neck over de
voorbereidingen voor de reis. Naast wapens en gesard er ook handelswaar ingeladen.
Kostbare geschenken voor de koning van Bantam @iespliewij hier kochten voor een
appel en een ei om daar in Indié duur te verkopP@hliernaast beschikten zij ook over
documenten van Prins Maurits om aan te geven fgéen zeerovers waren, maar handelden
in opdracht van het land. Dit was noodzakelijk wnlg Van Neck, omdat de Portugezen aan
inheemse vorsten hadden verteld dat wij gewelddadign en goedkoop goederen
probeerden te bemachtigen. Van Neck ontkende deaaduh niet en verwees ze door naar de
eerste vaart onder leiding van Houtman.

Van Neck vervolgt zijn verhaal over de ontmoetingt e vorst van het eiland Santa
Maria. Ik ontving Zijne Zwarte Majesteit vriendelijk enagigde hem aan mijn tafel, doch hij
wilde spijs nog drank gebruiken. Ik speelde voanfog mijn luit, wat hem zeer behaagden.

Ik ging met hem aan land en kocht voor mijn blaumamtel een koe en een kalf van den

131 Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensigs’, 1
132 De JonghOp de Reede van Bantam, 1593,
3% |1dem 20.
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Koning en 1500 kleine citroenétf Het hele verhaal schetst een onevenredige situatie,
waarbij Van Neck de volgens hem onbeschaafde zwartig van Santa Maria volgens de
etiquette behandelt en hem daarnaast met muziekaadt. De afstand tussen de vorst en de
admiraal wordt verder vergroot door het enormeagmbducten die hij krijgt voor zijn
blauwe mantel. Het benadrukt zowel zijn belangrgtatus, hij draagt immers een zeer
waardevol product, als wel zijn goede onderhandstechnieken.

Drie van de zeven schepen kwamen op 26 novemb@& d#&® Al snel bleek echter
dat de Sabandaar (havenmeester) en gouverneuptasiten en zoveel mogelijk geld
probeerden te verdienen aan de Nederlanders. VekWWes van mening dat hij met meer
schepen en manschappen genoeg druk kon zetternt soodi malafide praktijken te stoppen.
De andere vier schepen waren echter na drie wekgsteeds niet aangekomen en konden
Van Neck dus niet ondersteunen. Na blijvend dreigende havenmeester besloot Van Neck
het hard te gaan spelen. Hij wees de mannen etapjulachepen en bemanning tot de
tanden bewapend waren en dat hij van plan was pntexien duur te verkopen als hij
doorging met de afpersintg> De strategie wierp zijn vruchten af, want de haweester en
gouverneur staakten hun vijandelijkheden. Van Natkijn bemanning kregen hierna meer
respect van de edelen die hen nu zagen als ecbptidaen’*°

Nadat de rust was weder gekeerd, mocht Van Nedeerreel van zijn bemanning op
bezoek bij de koning van Bantam. Vooraf wisten aed# koning erg jong was, omdat zijn
vader vroegtijdig was overleden. Ze waren echter zerbaasd toen zij de driejarige koning
omringd door mooie vrouwen in de paleiszaal zdgéan Neck was van mening dat het
een klein mooi kind was met verstandige ogen. liet Wwerd behandeld als een godheid,
waar Van Neck met verbazing naar keek. Geen vdiredenden keek de jonge koning aan
toen hij de kamer uitliep, nadat hij zijn cadeaas de Nederlanders had ontvangen. ledereen
boog zijn hoofd behalve de Nederlandse delegatie.

Deze expliciete vermelding van de cultuurverschibe de manier waarop de
Nederlanders daar mee omgingen kan op een tweataéran worden geinterpreteerd. Aan
de ene kant kunnen we het opvatten als een vornomaetendheid aan Nederlandse kant,
waarbij de mannen niet beseffen dat het in de skevieg van Bantam gewoon is om te

buigen voor de koning. Een betere verklaring igecte vinden in een subtiele uiting van

134 De JonghOp de Reede van Bantam, 1598,
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superioriteitsgevoel waarbij Van Neck en zijn bemag er onbewust van uit gingen dat zij
hoger op de hiérarchische ladder stonden.

Na het korte bezoek bij de koning begonnen de digireden van de kant van de
havenmeester opnieuw. Van Neck werd kwaad en genteijn mannerals onze vloot maar
grooter was, dan zouden ze meer respect voor drtsehegehad en zouden tegen ons niets
durven bestaa®® Op oudejaarsdag was het dan zover. Na vier wekbaliben
rondgedoold, kwamen de andere schepen onder lerdimyyan Warwijck en Van
Heemskerck in de baai van Bantam aan. De scheggoditen elkaar onder het gedonder van
de kanonnen en hesen de vlaggen. Dit was in deaadesen gebruikelijke manier om
landgenoten op zee te begroeten. Uiteindelijk wdeeachepen weer bij elkaar.

Volgens de handleiding is het juist dit momentidatgs heeft gevangen in zi{Dp de
reede van Bantam, 159Be linkerschepen waaronder het admiraalschip vamNeck
verwelkomen de teruggevonden schepen. Het gebudahede kanonnen, dat in de
handleiding zo groot wordt uitgemeten, wordt echiet duidelijk afgebeeld. Het schip links
van het admiraalschip déauritius vertoont samen met twee van de rechtsgelegenechep
sporen van een witachtige wolk. Waarschijnlijk iishet resultaat van de afgevuurde
kanonnen waarover de handleiding ons vertelde. T0hbht raar dat Isings bij het
belangrijkste schip van allemaal, dat ook nog elenseest prominente plaats in de
historische schoolplaat inneemt geen rookpluiméhasar kanonnen heeft geschilderd. De
effecten van de hereniging van de schepen wortiafgebeeld op de schoolplaat, maar
komen in de handleiding duidelijk tot zijn recBen anderen dag vernamen wij van de
Sabandaar, hoe heftig de Bantammers door ons schierschrikt waren geworden. Zij
meenden, dat wij, als weleer Houtman had gedaastategingen beschietér?.

De terugreis wordt nauwelijks besproken en alleeaahkomst in Amsterdam wordt
uitgewerkt. Vreugde, rijkdom en heldendom zijn d&e dingen waaraan gedacht wordt. Er
wordt niet gesproken over de slachtoffers die tiglde reis zijn gevallen of de slechte
omstandigheden die ze hebben doorgemaakt.

Deze plaat is vanaf 1913 verschillende malen opwnigitgegeven. Het interessante is
hierbij dat van de vier herdrukken van de plaah@ndleidingen alleen de laatste handleiding
van 1927 anders is. In de periode 1925-1928 webliiectie door het bestuur van Wolters
onderzocht en werden eventuele aanpassingen daamgev erwijl sommige platen compleet

%8 De JonghPp de Reede van Bantam, 1528,
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van de lijst verdwenen, werd bij Op de reede vant&a alleen de handleiding aangepat.
Het grootste gedeelte van het stuk is hetzelfdey wmaoraf is één klein hoofdstuk toegevoegd
over de rol van de Portugezen en de overname valederlanders. In tegenstelling tot de
andere handleidingen ging dit hoofdstuk alleen noaar het Portugese zendelingenwerk in
het tegenwoordige Indonesié. Er werd verteld helgte bekering van de verschillende
volkeren tot het christendom ging, maar dat deugezen de situatie uiteindelijk niet meer
onder controle haddéfi' Ze waren heersers over een groot rijk met veéstemen, maar
durfden deze mensen niet te beschermen tegen oukldrdy van andere volkeren en religies.
Het waren uiteindelijk de Nederlanders die de siguander controle zouden krijgen.

De toevoeging van het extra hoofdstuk zou te vegklaijn vanuit de ervaringen met
de Eerste Wereldoorlog. Het religieuze aspect zmuap deze manier de broederschap tussen
de Europese volkeren weer kunnen versterken. Deddwan de Eerste Wereldoorlog is
echter niet terug te vinden in het hoofdstuk uR49f in de andere herdrukken. Dit is
vreemd, omdat de afkeer van het militairisme védmgfbegin van de twintigste eeuw zich had
ontwikkeld en na de Eerste Wereldoorlog nog veksigerd.

Deze ontwikkeling die rond de eeuwwiselling begging samen met de herevaluatie
van het beeld dat Nederland aan de rest van Ewvidgh@ uitstralen. Het was en bleef een
koloniale machthebber, maar het ging zich mindghtein op krijgsgeschiedenis en probeerde
meer aandacht te trekken met de rijke wetensch&pmstgeschiedenié? Dit was een
logische stap voor een geografisch klein land @&dedand dat verschillende grootschalige
oorlogen (Frans-Duitse-oorlog 1870-1871) om zichrheag woeden. De angst om hier zelf
ook het slachtoffer van te worden, was duidelijvaezig’*® Dit werd in de politiek
verwoord door Victor de Stuers die in de Tweede Kiaeen jaar na de grote Rembrandt-
herdenking in 1906 de volgende woorden sprékj zijn een klein land en als het aankomt
op geweld zijn wij vrijwel machteloos. Maar wat @rsot en geéerbiedigd maakt, is onze
prachtige geschiedenis en onze beteekenis op higtdgean wetenschap en kurnéf.De
stem van de politiek kreeg al snel navolging ielt van de samenleving en de nieuwe
representatie van Nederland kreeg steeds meerraanha

De populariteit van de omslag in denken wordt diijiddoor een brochure uit 1913

van C. van Vollenhovere Eendracht van het LanHoewel de titel het doel van de
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brochure al goed verwoordt, wordt dit nog extrastexkt door de uitspraak die Van
Vollenhoven in zijn brochure deedoor wie andermaal een zeventiende-eeuw voor Hwbllan
begeeren ligt het eindpunt integendeel nog veraagHet getuigt van een nostalgisch
verlangen naar niet zozeer de rijkdom als wel diistvan Nederland ten tijde van de
Gouden Eeuw. Het geeft ook de onzekerheid ten bigzican de toekomst aan die de
Nederlanders aan het begin van de twintigste e@alden, alsmede de conclusie dat er voor
een herleving van de Gouden Eeuw nog veel moesugeht** Zoals ik in hoofdstuk 1 al
stelde is deze kunstzinnige representatie van defmsdse natie in het debat over
nationalisme bekend komen te staan als Rembrandtizationalismé?® Het is een vorm van
nationalisme waarbij de natie zich schaart actéarad meerdere helden en die symbool
stellen voor de rest van de bevolking. Normaal geriaren dit vaak belangrijke politieke
figuren of avondtuurlijke personages. Het Rembriaads nationalisme maakt gebruik van
het zelfde idee, maar richt zich op wetenschappeisuinstenaars.

Deze vorm van nationalisme werd actief doorgevaeteet onderwijssysteem. Er
kwamen vanaf het begin van de twintigste eeuw steszkr hulpmiddelen die het
geschiedenisonderwijs vanuit deze gedachte moestrsteunen. Historische atlassen,
platenatlassen en de historische schoolplaten mahbnteksten waren hier een belangrijk
onderdeel van?’ Het is dan ook in deze ontwikkeling dat de docakrean het gebruik van
historische schoolplaten in de twintigste eeuw mamten gezien. Belangrijk was hierbij
wel dat de platen om de zoveel jaar opnieuw weliieken of ze nog voldeden aan de vraag
van het onderwijs. Het is deze vraag die een bdjkagol speelt bij de productie en receptie
van de historische schoolplaBinnenkomende vioot voor Amsterdam omstreeks \1&65

J.H. Isings.

‘Binnenkomende vloot voér Amsterdam omstreeks M65J3.H. Isings (1960)

Deze historische schoolplaat die in 1960 in opdraah Wolters Groningen door Isings is
gemaakt, moet niet alleen in het licht van bovearsda historische ontwikkeling worden
geplaatst (zie figuur 11). De antimilitariseringoigk in deze plaat duidelijk aanwezig, maar
een belangrijke factor die in het achterhoofd nve@tden gehouden is het verloop van de

Tweede Wereldoorlog. De daarmee samenvallende ali@katie heeft in Nederland veel
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invloed gehad op de verbeelding van de koloniémstorische schoolplate@p de reede van
Bantamwerd na 1927 niet meer opnieuw uitgegeven, mdarek@r nog een aantal jaren zijn
gebruikt. Toch onstond er langzaam vraag naar isenvrsoort plaat die de V.O.C.
geschiedenis kon weergeven met de recente gebisggrnn ogenschouw. De invloed van
de dekolonisatie was naast de economie en degbolitornamelijk te merken als een sociale
misschien zelfs emotionele aangelegenheid. VarDaeh schetst de emotionele impact van
de dekolonisatie aan de hand van twee uitsprakentragedie, die zich in deze maanden
afspeelt, niet alleen ten aanzien van alles watihiele loop der eeuwen is opgebouwd, doch
ook voor het persoonlijk leven van tallozen inKKRRIL, het Binnenlandse Bestuur en zo vele
andere takken van het Indonesische bestuur, isdade hartverscheurendDeze uitspraak
benadrukt het idee van een continue Nederlandgygktana een aantal eeuwen ten onder
gaat. Het verwijst ook naar de moeite die de Nedekrs hebben gedaan om het land te
ontwikkelen en de bevolking op te voeden. De andaspraak was van een
vertegenwoordiger van de kroon genaamd LovinkoHigchreetle afbouw van het verleden
[als] een deprimerende bezighéf§.

Het is met deze emotie op de achtergrond te begrigiat men een andere richting op
wilde in de benadering van de geschiedenis. Imisg#ing tot de eerder besproken
historische schoolplaten wordt in de inleiding Binnenkomende vloot voor Amsterdam
omstreeks 16686xpliciet vermeld wat de doelstellingen van deapil@aren. Isings moest een
plaat maken die het belang van de zeevaart enaihelgjag voor de Hollandse welvaart in de
zeventiende eeuw benadrukte. De auteur van dedidimd) D. Wijbenga geeft aan dat het
verleidelijk was om de oprichting van de V.O.C.denuitbreiding van haar macht in de oost
uitgebreid te behandelen, maar dat hij hier expretsvoor had gekozen. Over deze
onderwerpen was volgens hem in elk handboek gestoéte vindert*

Om de zeevaart en de rijkdom van het gewest Holladnadrukken besloot men om
de historische gebeurtenis in de haven van Amgstemdaats te laten vinden. Dit keer geen
ontmoetingen met inheemse volkeren of taferelenseaepen in tropische baaien. Een vloot
met op de achtergrond de stad Amsterdam zei ales@ moest zeggen. Belangrijker nog,
het verzweeg alle dingen waar men liever niet evitete praten. De koloniale periode was
voorbij en het leek wel alsof niemand er nog aamherd mocht worden. Het dillemma
onstond nu hoe de beroemde Gouden Eeuw moest wgeghentretteerd zonder dat het een

148 14 W. van den Doelfscheid van Indié. De val van het Nederlandse itapein Azié.(Amsterdam 2001)
351.
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koloniaal karakter kreeg. Gelukkig was Nederlanchepgebied van de kunst altijd al
beroemd geweest om zijn zeevaarders schilderielet licht van het Rembrandtiaans
nationalisme is dit het uitgelezen thema om indnée te maken. De zeevaart was belangrijk
en volgens Wijbenga had de V.O.C. vloot in de z&éeade eeuw enorm veel indruk gemaakt
op de overige Europese land&fiDe vloot komt op deze manier symbool te staan deor
macht van de Nederlandse republiek ten tijde vaBaleden Eeuw. Doordat de schepen bij
terugkomst in de Amsterdamse haven werden gescothiteer in de handleiding niets over
werd verteld, werd het koloniale karakter weggerldffDe enige uitspraak over de koloniale
handel betrof een verdediging waarom dit onderwerger niet werd besprokeiZé zeilden
naar Afrika’s westkust om goud en ivoor. Maar zaltlan er negers ook. [...] En in onze tijd
schenken we aan dit gedeelte van de handel maar Ireet te veel aandacht. Niemand toch
spreekt graag over eigen schantg®

De kleine handleiding besteedt verder alleen maadacht aan de vele gevaren die de
zeevaart kende. Van de 24 pagina’s gaan er 18h@tdeven op een schip. Hierbij wordt er
uitgebreid verteld over de slechte voeding en habadige chirurgijnswerk. In overeenkomst
met de eerste vaart en in tegenstelling tot dedeveaart wordt de slechte kwaliteit van de
bemanning wederom benadrukt. Een aantal extra alingken op bij het lezen van de
handleiding. Het hele stuk wordt in mineur geschreDe blije of gelukzalige momenten die
voor komen in de handleidingen worden meteen tegamde negatieve aspecten van de
handel gestelt? Terwijl bij de eerste twee platen het avontuudijeven en het gevaar op
zee werden geroemd, werd er hier op neer gekekendeY gaat Wijbenga in op de
ronselmethodes van de zogenaamde zielverkopersteidnk en gokmisbruik van de vaak
ongeletterde bemannirtd® Hij behandelt alle thema’s die normaal gesprokesecbelicht
blijven. Zo gaat hij in op de armoede en zelfs melérarbeid Armoede in de Gouden Eeuw!
Het is een figuur, die niet past in het beeld, wgtns van die tijd zo graag maken. Evenmin
als de kinderarbeid, die er niet minder wezenligs#*

Deze negativiteit werkt ten dele door in de pladt Donkere wolken pakken zich
samen boven de stad en geven de plaat zo eensp#iieihd gevoel. De keuze voor dit
specifieke weertype is op zich niet vreemd, omeaafplast bij de Nederlandse

weeromstandigheden. Het eigenaardige hierbij issttags in de voorgaande handleidingen

%0 wijbenga, Binnenkomende vioot vo6r Amsterdam oeeks 1665, 3.
151
Idem, 9.
152 1dem, 24.
5% | dem, 23.
>4 |dem, 10.

56



de gewoonte had om uit te leggen waarom hij voorspeciale setting koos. Zo gaf hij Gip

de reede van Bantam, 15pBecies aan hoe de wolken zich vormden en aan lleun k
kwamen®®® Bij de Binnenkomende vloot vo6r Amsterdam omstreeks [666%5ij deze
informatie echter achterwege. Wat de reden ookeadijn keuze is geweest, de donkere
setting zorgt ervoor dat de plaat een grimmigersidemt. Dit karakter wordt nog versterkt
door de palen die aan de rechterkant van de pligla¢twater steken. Wijbenga noemt het
een geschuwde plek; eeuwen achtereen stonden dagigen en de raderen met de
overblijfselen van misdadiget3® Vervolgens gaat hij verder met de beschrijving gan
achterliggende stad en haar status als belangrigtapelmarkt van de zeventiende eeuw.
Tussen de schepen door zijn het ’'s Lands Magadgigchreierstoren en de Oude Kerktoren
zichtbaar. Uiterst rechts bij het schip met de Beerlag, ziet men de koepel van het raadhuis
op de Dam en de Zuiderkerktoren. De beschrijvinge@n aantal van de belangrijkste
gebouwen van Amsterdam gaf Wijbenga de mogelijkbeichet belang van de havenstad
nogmaals te benadrukken. De gebouwen waren hig¢roalazelf onderdeel van het
geschiedenisonderwijs zoals we in de inleiding damreerste paragraaf al hebben gelezen. Op
deze manier combineerde de historische schoolgéaaderlandse geschiedenis, het
beroepsleven en de hoofdgebouwen van Nederland.

Hierna gaat Wijbenga in op de verschillende scheppeop het 1J te zien zijn. Hoewel
het voornamelijk zeemanstaal is over de structadraiw van de schepen wil ik een aantal
opmerkelijke elementen uit de plaat uitvergroteat grootste schip op de voorgrond is juist
op dit moment zijn zeilen aan het drogen. Dit igiea aan de tegengestelde bolling in de
zeilen. Op het eerste gezicht is hier niets vreemaths maar als men dieper kijkt ziet men dat
het een schilderstruc is die Isings in staat stefdele aandacht van het jonge publiek ergens
anders op te richten. Het is namelijk de spiegsleeng, die door de draaiing van het schip,
zichtbaar is geworden en een belangrijk verhadeltesver kunst en rijkdom. Op de
spiegelversiering die Isings af heeft gekeken \@anets van Reinier Nooms genaamd ‘De
Paerrel, een Oostindis vaerder’ zien wij een pdieebeschermd wordt door een paar tritons.
De parel was volgens Isings het zinnebeeld varodeecse weelde. De tritons zijn
mythologische figuren die de god van de zee NeRoseidon: Grieks) beschermen en

helpen op zijn reizen. Zoals wel vaker zijn ze bak net als Neptunus zelf afgebeeld met

5 De JonghPp de Reede van Bantam, 1598,
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een drietand. De drietand zelf is een symbool vaohhover de zeven zee®ADe keuze
voor deze symboliek is te begrijpen als men hetdite stuk leest dat de auteur heeft
bijgevoegd om de sfeer van de plaat duidelijk tkenaEen zeeschip als de Gouden Leeuw,
met zijn acht stukken aan ieder boord, was op hatdt te zien. De korenvaarders en de
zouthalers waren maar krotten bij dit kasteel ehth#oze grut van kagen en jollen,
schouwen en pramen was zoals mussen bij een &f&d.grootsheid van de Gouden
Leeuw, waarmee uiteraard niet alleen het schip Wedibeld, deed alles er om heen
verbleken. Hoewel de auteur hiermee een uiterstigioseeld schetste, werd dit meteen in
perspectief gebracht door de slachtoffers te héweledie op de reizen gestorven waren.

Het is vreemd dat Isings een aantal elementen weglaijn plaat. De handleiding
geeft aan dat de binnenkomst van de vloot eendigkstaangelegenheid was, waarbij de
kerkklokken luidden, mensen massaal met bootjeslt@igingen en de schepen hun
kanonnen afvuurdeht? Van al deze uitingen van feestelijkheden is alleetafvuren van één
kanon op het meest linker schip zichtbaar.

Naar mijn mening is de plaat een goede weergavelg@arationale gevoelens na de
dekolonisatieperiode. Het lijkt alsof de kunsternamiauteur de koloniale periode uit de
geschiedenis willen schrappen. Het doet mij derda@nde uitspraak van Lovink over het
afbouwen van het verleden. De Gouden Eeuw en deaastlvan de kolonién waren
belangrijke aspecten van de nationale trots, maatlen door de Tweede Wereldoorlog en de
dekolonisatie afgebrokefi® Het machtige imperium was gevallen. En hoewetrbemruchte
verleden altijd nog ruimte bood voor een weemoedldeterug in de tijd, was de pijn in de
natie groot-® Om deze belangrijke periode in de geschiedentstm&unnen verwoorden en
te gebruiken in het onderwijs ging men over op aattere strategie. Zoveel mogelijk
aspecten die aan de voormalige kolonién dedenreen werden uit de historische
schoolplaat en de handleiding verwijderd. Het keanign worden als een vorm van selectieve
amnesie op schodf? Door het wegvallen van dit onderwerp, moest darmivorden
verschoven naar het belang van de scheepvaarindelha het algemeen. Het ontbreken van
de koloniale locatie kon goed worden opgevuld dwrbelang van Amsterdam en haar

gebouwen te benadrukken. Op deze manier sloegtderdwee vliegen in één klap.

157 Michael Wintle, ‘Personifying the Past: NationabaEuropean History in the Fine and Applied Artsha
Age of Nationalism’, Stefan Berger etllarrating the nation241.
%8 \wijbenga, Binnenkomende vloot vo6r Amsterdam oeeks 1665, 24.
159
Idem, 25.
180 3. van Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlanustionalisme’, 64.
181 Den Boer Europa 172.
827ie over dit onderwer@Villem Frijhoff, De mist van de geschiedenis (Nijges 2011).

58



Dat niet alleen in het onderwijs de kolonién uitlesboeken werden geschrapt bleek
wel uit het feit dat ten tijde van de dekolonisatienmige musea met een koloniale collectie
werden opgedoekt. Alle banden tussen Nederlana-&ederlands-Indié werden op deze

manier verbroken®®
De verovering van Tjakranegara op Lombok, 1884 Jan Hoynck van Papendrecht (1911).

Eén van de meest intrigerende schoolplaten uiede Schoolplaten voor de Vaderlandsche
geschiedeniss toch wel deverovering van Tjakranegara op Lomb@ke figuur 12). Het is
opmerkelijk om te zien dat zeventien jaar na 1894ele gebeurtenis in 1911 al was
opgenomen in het geschiedenisonderwijs en werdugelals onderwerp voor een historische
schoolplaat. De auteur van de handleiding, J.Wlotgh, geeft een goede reden voor de
snelle integratie van het onderwerp in het onderwjj is namelijk van mening dat de Oost-
Indische krijgsgeschiedenis nauwelijks wordt ondez@n. Dit komt volgens hem door het
feit dat leraren niet beschikken over de benodiggieis en huiverig zijn om het onderwerp
te behandelen. De docenten zouden niet graag spoeke een oorlog tegen mengka ons
nooit eenig kwaad dedemn de verovering van landsdelgaar wij niets te maken haddéf
Toch zijn er volgens hem een aantal belangrijkeewet waarom juist dit onderwerp
behandeld moet worden. De krijgsgeschiedenis igevd De Jongh niet altijd even netjes,
maar bevat echter oskenige schone bladzijdeaaruit blijkt dat het Nederlandgewapend
optreden vaak werd ingezet ten goede van de begdfki

Het is juist deze zin die de toon van de hele hediig weergeeft. De rechtvaardiging
van de oorlog en de creatie van de historischeddplaat is één van de belangrijkste
elementen in de handleiding. Hier speelt de koetgode tussen oorlog en creatie van de
historische schoolplaat zeker een belangrijkeamigat oudstrijders en andere mensen die het
hebben meegemaakt nog steeds in leven zijn. Bénsbelangrijk element dat bij de
bestudering van de plaat in gedachte moet wordeougken. Allereerst rechtvaardigt De
Jongh de keuze voor juist deze periode voor deltelig van de krijgsgeschiedenis. Hij is
van mening dat deze plaat twee verschillende pesitaht zien. E€n periode van vreedzame
onderhandeling, ondersteund door machtsvertoore @mdere van een krachtig gewapend
optreden. Dit is een vreemde verantwoording, orédatblik op figuur 12. duidelijk maakt

dat dit geen periode van vreedzame onderhandeditngtb Ook is het volgens hem een
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voorbeeld van een situatie in de Nederlandse gedehiswaarbij krachtige inmenging,
gevolgd door annexatie, een zegen werd voor depomm&elijke bevolking®® Hierbij werd
vermeld dat men expres niet had gekozen voor degugeenis als de Atjeh-oorlog, omdat
deze geschiedenis te complex was en nog niet aifj@@s geschreven. Ook de Tweede
Boerenoorlog (1899-1902) in Afrika werd niet gekozts onderwerp. Hoewel deze oorlog
een golf van nationalisme in Nederland deed ontaiem bekoelde dit al sn¥’ Na de
annexatie van de Britten in 1902 kon deze nedenégtgneer worden gebruikt in de
schoolboeken.

Bij De verovering van Tjakranegara op Lombok, 18&4d gekozen om gebruik te
maken van de tweede helft van de expeditie op L&D betrof de zogenaamde
‘bestraffing’ van het verraad van Lombok. Hierbgexy het Nederlandse leger hard terug
nadat ze in eerste instantie een diepe nederlaghaeleden. De Jongh en bevoegden
waren echter van mening dat men niet mocht spre&eret ‘verraad van Lombok’. De
Nederlandse troepen wargnmers in vijandelijke land, te midden eener vijgngezinde
bevolking. Steeds had men daarom op de openingjdadelijkheden voorbereid moeten
zijn. Dat de omstandigheden tot een noodlottigkouniiste leidden, rechtvaardigt niet den
vijand van verraad te beschuldigtf Dit werd volgens hem ondersteund door de goede
(medische) behandeling van Nederlandse soldatekrighiegevangen waren genomen.

Toch zit hier een vreemde tegenstelling tussen agenme literatuur en de handleiding
van De Jongh. Historicus J. van Goor spreekt ogengandige uitbarsting als een uiting van
verraad'®® Hiernaast hebben historici Remieg Aerts en Matissenbroek het over verraad
en een nachtelijke overvil’ Deze verdediging ten gunste van de Balinezenrigjedurfde
zet in een oorlog die ten tijde van publicatie pagentien jaar voorbij was en ook aan
Nederlandse zijde de nodige slachtoffers had gd&gir de aanval van de Balinezen te
verklaren, ondermijnt De Jongh het heroische hamdean de soldaten. De vergelding van de
militairen op het verraad van Lombok was namelgkbglangrijkste reden waarom ze bij
terugkomst werden ontvangen als helden. Daaromkb&mn mening dat deze redenatie van
De Jongh op een andere manier moet worden geietegpd. Hij had niet de intentie om de

soldaten van hun heroische status te ontdoen, akatvel blijkt uit de rest van de
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handleiding. Het gaat om de uitspraskmers in vijandelijke land, te midden eener vijgnd
gezinde bevolkinglie de Balinezen als een aggressief volk doet pdere

Voordat De Jongh overschakelt naar de uitvoerigpieking van de strijd om
Tjakranegara melt hij nog vluchtig dat de plaat meest dienen als een tekening boven een
wervingsactie, maar als voorbeeld van heldenmoadealeger™* Van Goor is het hier
wederom niet mee eens. Hij benadrukt in zijn boetkhet ‘mannelijk’ optreden in de oorlog
moest worden benadrukt door de kernbegrippen &efplicht’.*”? De verklaring van De
Jongh moet ook worden gezien als waarschuwing vavaoiters. Als één van de weinige
schoolplaten met een duidelijk militair karakteresten de kinderen ook enigszins
beschermd worden. Omdat de kunstenaars platen emabdor lagere scholen, mochten zij
geen bloederige taferelen schetS€mlleen in tekstuele vorm mochten deze gruwelijiéred
worden beschreven. Hierbij moet worden opgemerkbdia zonder bloed de plaat gruwelijk
genoeg is voor kinderen om te begrijpen wat eeim @rlog kan gebeuren.

De Jongh heeft 21 van de 42 pagina’s, nodig onhdéletverloop van de strijd om
Tjakranegara uit te werken. Het bevat weinig eiktfarmatie die later in de handleiding
nogmaals wordt behandeld. Twee elementen uit ggserslag wil ik toch nog even
benadrukken. Net voordat de strijd uitbreekt, védtie auteur hoe de Nederlanders in deze
oorlog verzeild raakten. Het waren de Sasaks, @éiendierdrukking van de Balinezen niet
meer aan konden en om hulp vroegen bij de Nedestarefjering. Hoewel die in eerste
instantie weigerde, kon in 1894 de strijd tusse®deaks en de Balinezen alleen door directe
tussenkomst van de Nederlanders opgelost wardéok hier zitten een aantal
tegenstellingen met de moderne literatuur. De leaditlg vermeldt namelijk niet dat de
Nederlandse regering in eerste instantie éénstemohigr de Balinezen stond. Ze gaven de
voorkeur aan een hindoe-balinees bestuur bovenodémse Sasaks. Dit uit vrees voor
islamitisch fanatismé’® Het besluit om uiteindelijk in te grijpen in naaman de Sasaks
ontstond, omdat zij vonden dat Lombok rechtvaangagst worden bestuurd. De
achterliggende motieven werden echter verwoord dearitspraakZij hechtten ook meer
waarde aan het handhaven van het Nederlandse geeistide archipel en vreesden voor

onrust elders als men op Lombok de zaak op zipopetou laten. Zowel vreemde naties als

"1 De Jongh, De verovering van Tjakranegara op Lomb8®4, 4.
1"2y/an Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlandstionalisme’, 33.
173 Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensi€s’, 2

7 De Jongh, De verovering van Tjakranegara op Lomh8®4, 8.

5 yvan Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlandsionalisme’, 25.
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onderdanen zouden een slechte indruk krijgen vaXatterlandse macht in de archip&f®

De Jongh acht het nodig voordat hij overgaat édbespreking van de plaat om het
één en ander te vertellen over de ethnografiscreehilen tussen de volkeren. Dit zorgt
ervoor dat hij (on)bewust ook conclusies trekt dvérarchische verschillen tussen
Europeanen en de inheemse volkeren. Het belangrijesschil tussen de Sasaks en de
Balinezen is de religie die als een splijtzwam¢undsen in staat. De Sasaks zijn goede
mohammedanen, maar verhouden zich alleen oppergléddrenover de religie en bezitten
weinig kennis. De Jongh omschrijft ze als arbeidzadijtig, lijdzaam en gedwee zijn. De
Balinezen, die geloven in het hindoeisme komenieden gunstig vanaf en worden
omschreven als slimme maar slordige onderdrukketseen goed gevoel voor kuriét.

De methode van beeldvorming die hier gebruikt waziih we in de eerste paragraaf
ook al tegen gekomen. De verschillen tussen wesbstzijn nu welliswaar vervangen door
twee inheemse volkeren, maar de aanpak blijft fetzeDe Balinezen worden zwart
gemaakt, terwijl de onderdanige positie van de I&ag@rdt benadrukt. Op deze manier
krijgen de kinderen de indruk dat Nederland dooomni@ersteuning van de Sasaks aan de
goede kant staat. Dat de Nederlandse regering$tedastantie voor de andere partij koos
wordt expres weggelaten.

De Jongh bespreekt verder de kleding van de bewglkiie overeen komt met de
afbeeldingen van de Javanen en senennangangdesasetste paragraaf. Ook in dit korte
stukje komt wederom tot uiting dat De Jongh de étddacht en de tradities van de beide
volkeren maar raar vindt. Zo benadrukt hij dat besdksen met ontbloot bovenlijf lopen en
dat kinderen tot hun achtste levensjaar helemaadtrzin*"® Ook over de woningen van de
Sasaks en Balinezen is De Jongh niet te sprekens Hiein, nauw, vies en vol met vuilnis en
beestert’® Eén familie ommuurd met een aantal huizen eem kfeik grond waar ruimte is
voor de verering van hun goden.

Het is juist deze plek die Jan Hoynck van Papeindieeeft gekozen voor de plaat. De
bespreking van de plaat wordt ondersteund doopersoonlijk verhaal van een
gepensioneerd Indisch korporaal. Om herhaling tekamen, behandel ik de beschrijving
van de plaat tezamen met het verhaal van de kapdta urenlange beschietingen van de
artillerie, die zijn sporen in de dikke muren duiiehad nagelaten, begon de aanval op de
dessa-tempel waar de Balinese elitekrijgers zichohmlen. Rechtsboven is de tempel te zien

17%van Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlandstionalisme’, 27.
" De Jongh, De verovering van Tjakranegara op Lomb8&4, 31.

78 |dem, 32.

79 | dem, 33.
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waar de Balinezen hun diverse hindoegoden vere@nléot wie zij nu toevliucht zochten. De
verschillende stenen beelden op de plaat, wordende Jongh op een opmerkelijke manier
uitgelegd De neergeplofte steenen beelden en de tempelwadhteneerszijden van het
deurtje zijn geen godheden. Het zijn de grootsichedn uit het een of ander oud
heldendicht, een Indisch Nibelungenlied, waarin aedere Siegfried de verrukkelijkste
zegepralen behaalbe Jongh maakt hier een vergelijking tussen dedasthanse godsdienst
en de Germaanse mythologie. Hij vertelt over deskite variant op het Nibelungenlied. Het
Nibelungenlied ging over de ondergang van het leisBourgondiérs in de dertiende eeuw.
Op zich een opmerkelijke keuze, omdat deze oodggrt de Balinezen zou resulteren in de
gelijkschakeling van rechten en uiteindelijk de erying van het vorstenhuis zou
bewerkstelligen. De vergelijking tussen de hindaasse godsdienst en de mythologie is al
een belediging op zich, omdat mythologie aan hginbean de twintigste eeuw af werd
gedaan als onzin. Op deze manier maakt De Jongbdiglienst niet zo zeer belachelijk als
wel ondergeschikt aan het christendom.

Zoals hierboven al vermeld speelt de scene zithj aen dessa-tempel. Na
menigmaal om een overgave te hebben gevraagd loeganillerie, ondersteund door een
marineschip, met het bombarderen van het complagaiNde eerste granaat de tempel had
geraakt, stormden de Balinezen gewapend met laisdiezetenen naar buiten. Deze
poepotan, beter bekend als lansuitval of letteggkomen ‘einde’, deed de manschappen
verschrikkent?® Voordat men het wist lag het tempelcomplex bezestineergestoken
kameraden.

De soldaten hadden het meeste moeite met de vrigkevgrijders die ook mee deden
aan de poepotan. De Indische korporaal gebruikietk paragraaf om te beschrijven hoe erg
het is om een vrouw te doden. Hij vertelt dat lpijschool te horen kreeg over het beleg van
Haarlem waarbij de vrouwen onder leiding van KeHasselaar actief meevochten. Hierbij
vermeldde hij dat hij medelijden had met de Spaao#aten die de Nederlandse vrouwen
moesten dodetf! Dat de korporaal op school les heeft gehad overaiéw van het beleg
van Haarlem, Kenau Simons Hasselaar, is goed njkadelil856 werd er namelijk een

schoolplaat gemaakt over haar rol in de strijd et Spanjaarde'i?

180 v/an Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlandstionalisme’, 58.

181 De Jongh, De verovering van Tjakranegara op Lomb8&4. 39.

182 3.H. Eichman en H. Altmann, ‘Kenau Simonsz Hassetablaarlem’ uitgegeven in 1856 als onderdeel van
de serie: Vaderlandsche Historieplaten voor schefehuisgezinnen. Deze plaat is ook te zien opelesite
http://www.historywallcharts.eu/
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Op de plaaDe verovering van Tjakranegara op Lombok, 189dchter geen sprake
van vrouwelijke strijders. Hier zijn enkele verklagen voor te vinden. Allereerst bleek uit de
beschrijving van de inheemse volkeren dat zowehdenen als vrouwen met ontbloot
bovenlichaam rond liepen. De mening van J.H. Iskwgam hierbij overeen met de andere
kunstenaars. Hij liet geen enkel bloot zien, zeié al was dit het bloot van wildéf? Dit
had ook te maken met de protestants-christelijgagiwvan de auteurs en de redacteuren, die
dit soort afbeeldingen nooit hadden goedgekeurdpi@bleem zou echter eenvoudig op te
lossen zijn door de personages kleding te lategedr.aDit heeft hij immers ook bij de
strijdende mannen gedaan. Een betere verklaringg@annden worden in het feit dat de
samenleving van begin twintigste eeuw sterk verahkat in de rolpatronen van mannen en
vrouwen. Er was nagenoeg alleen aandacht voorréstoannelijkheid’ en ‘zachte
vrouwelijkheid’ ®* Het beeld van strijdende vrouwen paste niet birdiesociale kader en
werd daarom weggelaten.

De korporaal die een heroische pose aanneemtuarksle vurende fuselier, is de
verteller van het verha&f® De status van de korporaal wordt bevestigd dovetellen dat
hij tijdens het gevecht gewond is geraakt. Hij gitagirentegen zo op in het moment dat hij
hier pas naderhand achterkwaitfizijn vastberaden houding lijkt de andere soldaizm te
sporen tot standvastigheid. Dit komt overéén metamlere regel binnen het schoolplaten
genre, namelijk dat helden er te allen tijde onbesd uit horen te ziéfi’ Opvallend aan de
soldaten is het feit dat het allemaal blanke maraijanHet Indische leger zoals het ook wel
werd genoemd, bestond voor een groot gedeeltekie¢grde mannen uit de kolonién. Hierbij
speelde ongetwijfeld een rol dat een blanke miétanacht tegenover de gekleurde inheemse
bevolking meer tot de verbeelding sprak van degdtigderen dan een gemengd leger. Dit
komt ook overéén met het feit dat de plaat aan trebaiten bij de beeldvorming van de
kinderen, om zo de voorstelling optimaal herkentaanakert®® Op deze manier was het
immers eenvoudiger om de inheemse bevolking afhigderen als wild en onbeschaafd. Dit
komt tot uiting in de houding van de Balinese d&ip die als bezetenen op de groep
geordende soldaten afstormd.

Er is een ander vreemd punt met betrekking tondeamse strijders. Van de vier

zichtbare en levende strijders zijn er drie vanehkgmaf. De auteur verwijst hier naar de

183 Rik Vos, ‘J.H. Isings en de schoolplaten voor deletlandsche Geschiedenis’, 60.
184 Remieg Aerts e.aland van kleine gebaret49.

18 De Jongh, De verovering van Tjakranegara op Lomb8&4, 36.

1% |dem, 41.

187 Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensiés’, 1

188 |dem, 27.

64



rijksgroote in het rood, de Ballische prins in geel en de man van adel in het blauw. Alleen
de man met het ontbloote bovenlichaam is van egrdsklassen. Een belangrijk argument
voor de keuze van deze personages is het feitedat mtannen de macht van het land
representeren. Op deze manier vecht het Nederldegisedus niet tegen de bevolking, maar
direct tegen de onderdrukkers van de Sasaks. leenigxtra manier om de argumentatie van
de oorlog kracht bij te zetten.

Deze argumentatie was noodzakelijk, omdat we wedtmer slechts een korte periode
zat tussen gebeurtenis en geschiedschrijving. blgende citaat uiDe Indische Gidyan
1903 maakt de gevoelens van het Nederlandse legdlik: Gebleken is, dat onze
tusschenkomst in de Lomboksche zaken onvermijdegkom het land voor den ondergang,
waarmede de bloedige strijd tussen Baliers en Salsakbedreigde, te redden. Er bleef
daarom geen andere keuze dan invoering van onssteebksch bestuur, teneinde rust en
orde te verkrijgert®® De argumentatie is duidelijk en geeft ook de ggeplweer van het
Nederlandse ingrijpen in de onrust op Lombok, vesin de handleiding niet expliciet wordt
genoemd. Om de rust daar te behouden neemt deldledls regering de controle over. De
auteur vervolgt zijn betoog met de woordBiret alleen is (thans) de rust hersteld en de
veiligheid van personen en goederen beter verzekamdoit te voren, maar ook wat den
landbouw betreft, zijn alle sporen van vroegereralle verdwenen en kan men zeggen, dat
alles bebouwd is, wat er voor het oogenblik vodbaar is te achten®® Het ingrijpen van het
Nederlandse leger heeft dus niet alleen de Sasakgdovan onderdrukking, maar het heeft
ook de economie en landbouw doen groeien. Dit atessechter geen zegen zijn als de
bevolking niet de kans kreeg om de christelijkechaging over te neméen’ De Nederlandse
regering hielp als het ware mee om Lombok op teMeouen de bevolking op te voeden.
Deze vorm van superioriteitsgevoel waarbij de opeoels een vader voor het kind zorgde,

was dus duidelijk aanwezig bij het ontwerpen varedalaat-*?

Een samenvatting van deze paragraaf toont aaredastbrische schoolplaten kunnen
worden gezien als een spiegel van het historisobgsr ‘De eerste O.l vaarders’ (1904)
schetst een verschuiving van belangen die vooedenisselling belangrijk waren. De
nadruk ligt minder op de militaire overwinningenananeer op het aangaan van

handelsbelangen. ‘De verovering van Tjakranegaraoopbok, 1894 uit 1911 kan gezien

189 De Jongh, De verovering van Tjakranegara op Lomb8&4. 28.

10 1dem, 29.

91yvan Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlandsionalisme’, 61.
192 Berger, e.a.Narrating the nation225.
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worden als een uniek geval in de geschiedenis gathloolplaten en past daarom niet
helemaal in het historisch proces van antimilisgring. Het is een speciale plaat, omdat het
in speelt op een golf van nationalisme die zichruiterschillende stromingen. Het
‘verraad’'van Lombok doet een stroom van militanneartiaal nationalisme opkomen.
Militant nationalisme kan gezien worden als eemvean vaderlandsliefde, waarbij het volk
opkomt voor het vaderland als dit wordt bedreigdrdimdere natieS> Bij martiaal
nationalisme staat het heroische aspect centfaZowel slachtoffers als overwinnaars
kunnen, naar gelang de situatie als held wordetelmg®ld. Het is de vaderrol die Nederland
op zich neemt om de inheemse bevolking te helpeapda voeden. Al deze vormen van
nationalisme zorgen ervoor dat het volk zich mkaa&t gaat identificeren en zo een hechtere
samenleving vormt>

Met ‘Op de reede van Bantam, 1598’ uit 1913 gaanveser terug naar het historisch
proces. Hier zien we de antimilitairisering doorkesr in de plaat. De negatieve
eigenschappen van de eerste vaart naar Bantaweryjangen door een machtige
handeldrijvende vloot voor de kust van de stadl&Zo@ hebben kunnen lezen was er na de
Tweede Wereldoorlog en de dekolonisatie geen b&ehoeder aan een plaat met een
koloniale achtergrond. Deze manier van omgaan etdtdioniale verleden wordt
omschreven als koloniaal nationalishi2ln de Nederland probeerde men de koloniale

geschiedenis op deze manier uit de geschiedenishdekvissen.

193E J. Hobsbawmatie en Nationalisme sedert 178057.
1% van Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlandstionalisme’, 63.
195 E J. Hobsbawn\atie en Nationalisme sedert 17808.
1% van Goor, ‘De lombokexpeditie en het Nederlandsionalisme’, 64.
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Figuur 9. J.H. Isings, ‘De eerste O.l. vaarders ope rede van Bantam’ (1904) Onderdeel van de seri@nze beschavingsgeschiedenis in Beeld

. 2e serie, Blo
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Figuur 10. J.H. Isings, ‘Op de reede van Bantam, B8’ (1913) Onderdeel van de serie: Schoolplaten vode vaderlandse geschiedenis.
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Figuur 11. J.H. Isings,'Binnenkomende vloot vo6r Amnsterdam omstreeks 1665’ (1960) Onderdeel van de serSchoolplaten voor de vaderlandse geschiedenis.
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Figuur 12. Jan Hoynck van Papendrecht,

De verovering ;ﬁva;n Tjakranegara op Lombok.
1894
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‘De verovering van Bkranegara op Lombok, 1894’ (191) Onderdeel van de serie: Schoolplaten voor de Vadandsche
geschiedenis.
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3.3. De Duitse benadering van de kolonie

Voor mijn analyse van Duitse historische schoofgianet een koloniale achtergrond maak ik
gebruik van een viertal afbeeldingen. Deze velgélijn dit hoofdstuk meteen met de
Nederlandse schoolplaten. Allereerst beginnen wedm@laat ‘Aus Deutsch-Ostafrika’ die
voor de Eerste Wereldoorlog werd gebruikt bij dkekea aardrijkskunde en geschiedenis.
Hierna vervolgen wij onze weg naar het gebruik darkolonién ten tijde van het Naziregime.
In deze periode werd het onderwijs en de daarlvgrnabe historische schoolplaten in dienst
gesteld van de natievorming. Om deze reden hebvka gekozen om drie verschillende
platen in de periode 1933-1945 te analyseren. Odwlataten ‘Deutsch Ost-Afrika
Eingeborenendorf des Kustengebietes’, ‘Deutscha farSudwestafrika’ en ‘Deutsche
Pflanzungen am Kamerunberg’ omtrent de zelfde derimjn uitgegeven ga ik hier
voornamelijk in op de onderlinge overeenkomsteregschillen.

Voordat we beginnen met de analyse van de Duitkmiabe schoolplaten, moeten we
ons realiseren dat de overzeese gebieden van osrlauren minder lang in bezit zijn
geweest dan in Nederland. Pas aan het eind vaagdntiende eeuw zien we dat bij de
verdeling van Afrika, Duitsland een aantal gebiekigjgt aangewezen. Dit late imperialisme
heeft tot gevolg dat de overzeese gebieden miretgreven zijn met het vaderland. Dit
betekent echter niet dat de kolonién niet gebikokiden worden voor de versterking van de

sociale cohesie in het land.
‘Aus Deutsch-Ostafrika’ van onbekende auteur (1911)

Deze plaat (zie figuur 13) als onderdeel van dee é&hmann, Geographische
Charakterbilderwerd in 1911 uitgegeven. Wie het heeft gemaakiesbekend, maar wel
weten we dat het gebruikt werd bij de vakken agskunde en geschiedenis. Het gebied dat
onze oosterburen Duits Oost-Afrika noemden, kenmenu als de landen Burundi, Rwanda
en Tanzania. Als we naar de plaat kijken, valtdpetlat het gebied in grofweg drie stukken te
verdelen is. Bovenin is een ruw berglandschap adrtwat volgens de auteur van een
leerboek de Kilima-Roscharo berg moet ZjhEen persoonlijke zoektocht op het internet en
verscheidene geografische boeken heeft echtegelieid tot een bevestiging van dit punt.
Hoogstwaarschijnlijk heeft de kunstenaar zich latespireren door de Kilimanjaro, waar hij

erg veel op lijkt. De accuraatheid van het gebied aok niet erg belangrijk, omdat het vak

197H. Harms Erdkundige hilfsbiicher fiir lehrerbildungs-Unstaligripzig 1919) 99.
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aardrijkskunde zich voornamelijk richtte op verdlelnide soorten grond, vegetatie en
inwoners. Voor de kunstenaar bracht de toevoegamgde berg daarentegen wel degelijk
voordelen met zich mee. In combinatie met de uitgkte jungle geeft het de afbeelding
namelijk een ruimtelijk gevoel. Dit is één van deneenten die bij Duitse koloniale
schoolplaten vaker terugkomen. De bevestiging hremien we ook terug in een handleiding
die een paar jaar eerder werd opgesteld. De abémadrukte dat de kolonie ruim twee keer
zo groot was als het moederland en dat het deeddedekt met een uitgestrekte
ondoordringbare jungl€® De grootte van de kolonie diende hierbij als ntaétsor het
succesvolle imperialisme. Dit komt overeen metweatook in de Nederlandse paragraaf
zagen. De verwijzing naar de ondoordringbare juirgteze zin is een interessante
opmerking. Verderop in de handleiding benadrukauteur het belang van de Duitse natie
voor de ontwikkeling van Duits Oost-Afrika. Hierlaglicht hij alle ontwikkelingen die in de
loop van de tijd zijn gedaan. Dit betrof voornarhketie aanleg van plantages en infrastructuur
om de Afrikaanse producten zo snel en goedkoop hjfogaar Duitsland te vervoeren. Het
waren vooral bananenplanten en kokospalmen dienlkappen van het oerwoud werden
geplant. De Duitsers zagen dit als een positief,pamdat ze de oorspronkelijke inwoners
(eingeborenen) op deze manier een kans gaven dntezantwikkelen. Hieruit blijkt ook
weer de Europese gedachte van ‘The White Man’s &urdvaarbij de inheemse bevolking
moest worden opgeleid?

De handleiding onderbouwt dit punt door de ontstgaeachiedenis van de kolonie te
vertellen. Zo kwam volgens Harms Duits Oost-Afrikal884 in handen van de Duitsers door
een expeditie genaamd de ‘Kolonial-Gesellschaftiewel het klimaat voor Europeanen
ongezond zou zijn, werkten zij samen met de eingeteam om het land steeds meer in cultuur
te brengeri®® Op deze manier kon volgens de auteur het gebigrbaien tot een machtige
kolonie?®* Deze overgang van een ondoordringbaar oerwoudesmenoger ontwikkelde
samenleving is ook zichtbaar in de plaat. Het mgtdk van de afbeelding wordt ingenomen
door een plantageterrein dat omringd is met bar@daeten. Het contrast van de witte huizen
met de groene dichtbepakte jungle geeft inderdaadyevoel van modernisering weer. De
bananenplanten, die de overgang vormen naar hetsirdleel van de plaat, waren erg
belangrijk voor de Duitse handel. Hoewel het opldat in mindere mate te zien is benadrukt

de handleiding keer op keer hoe invloedrijk de Brithandelaren waren voor de ontwikkeling

198 H. HarmsVaterlandige Erdkundéraunschweig 1904) 428.
19 Berger, Eriksonas & Myco¢Narrating the nation225.
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van het land. De groothandel was voornamelijk indeg van handelslieden uit Zanzibar en
Duitse bedrijven. De binnenlandse markt werd gedesrid door Arabierefi?

Naast de verschillende producten die op de plastagerrden geteeld, was er ivoor
(Elfenbein), waar de Duitse bedrijven het alleehtep hadden. Duits Oost-Afrika was de
grootste leverancier van dit kostbare materiaalerd op deze manier gebruikt als een
statussymbool voor het Duits imperialisif&Het belang van dit product komt ook tot uiting
in de historische schoolplaat. Op de voorgrond miemamelijk een aantal leden van de
Djchagga-stam die gespecialiseerd waren in heawesten van ivoor>* Hoewel er een groot
aantal personen op de plaat is afgebeeld, verdibddleiding erg weinig over het werken en
leven van de ‘eingeborenen’. Harms vermeldt daebatnomadisch jagersvolk is dat zich
goed heeft aangepast aan het warme klimaat. Eédevkarakteristieken van de verschillende
stammen die in Duits Oost-Afrika woonden, was hwani@ar van transport. Alle handel
verliep door middel van karavanen die van stad stz trokken. De kunstenaar heeft dit
afgebeeld door een rij mannen met hun kostbaradadikaravaanformatie op te stellen.

Het ontbreken van informatie over de verschilles@@nmen is op zich eenvoudig te
verklaren. Het doel van deze plaat was voornamgijaten zien hoe invioedrijk de Duitse
handelaren waren in de kolonién. Het oprichtenplantages en infrastructuur was niet
alleen noodzakelijk om geld te verdienen. Het gafals in de Nederlandse koloniale platen
aan dat de Europeanen een superieur ras waree die@emse bevolking konden en moesten
opvoeden. Dit zou ook een belangrijk element ziju® platen die tijdens het Naziregime

werden uitgebracht.
‘Deutsch Ost-Afrika: Eingeborenendorf des Kistenegels’ van W. Planck (1939)

Voordat we beginnen met de analyse van deze pdaa¥W, Planck uit 1939 moeten we ons
realiseren dat Duitsland na de nederlaag in de&@/sreldoorlog zijn overzeese
grondgebied kwijtraakte. Door het Verdrag van Villesawerd het land in één klap zijn
status als koloniale grootmacht afgenomen. Totd@afiweede Wereldoorlog konden de
Duitsers het verlies van hun kolonién niet acceptevanaf 1933 zien we dat het Naziregime

inspeelt op het sentiment van de burger door aietieérwijzen naar de koloniale status van

202 Harms, Vaterlandige Erdkundet36.
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voor de Eerste Wereldoorlog. Uiteraard was dit othelel van het plan om tijdens de Tweede
Wereldoorlog hun grondgebied terug te clairfien.

De historische schoolplaten en de bijgeleverdellegtingen zijn duidelijke
voorbeelden van hoe belangrijk de koloniale statis een land kan zijn. De kracht van
overzeese gebiedsdelen als machtssymbool is roed&rschatten en werkt door in de creatie
en het gebruik van historische schoolplaten. Dsteetan drie voorbeelden hiervan is
‘Deutsch Ost-Afrika: Eingeborenendorf des kiistemgfels’ (zie figuur 14) uit 1939. Dat het
Verdrag van Versaille veel emotionele schade hadae, bleek wel uit de handleiding.
Hierin maakte de auteur prof. Dr. H. Walter duigkediat het koloniaal grondgebied van
Duitsland ruw was ontnoméfl® Het gevoel dat de Duitse natie onrecht is aangebljat
overduidelijk uit de tekst. Op de schoolplaat zgli hier minder tekenen van te vinden.

Net als bij de vorige plaat neemt de handel eéamigeijke plaats in bij deze plaat met
koloniale achtergrond. De kunstenaar Planck hewjetwijfeld gekozen voor deze locatie om
zoveel mogelijk producten en attributen te lateanzWe moeten namelijk niet uit het oog
verliezen dat deze platen werden gebruikt vooaderke school en dat inheemse producten
mogelijk niet bij alle kinderen bekend waren. Heldmg van de handel wordt ook in de
handleiding sterk uitgemeten, maar wordt op vehsride manieren gebruikt. Allereerst gaat
het net zoals bij de vorige plaat in op het fettdia Duitsers de ontwikkeling van het land op
gang hebben gebracht. Hier herkennen we wederofaunepese superioriteitsgevoel.

Een verschil met de plaat van voor de oorlog issd&en dramatische ondertoon is te
bespeuren. Zo schrijft Walter over alle investegimglie de Duitse bedrijven hebben gedaan
in het gebied. De grote hoeveelheid grond die bbée ontgonnen en klaar hebben gemaakt
voor de plantages. Op de schoolplaat is dit zicrtbaeen soort verticale tweedeling links
van het midden. Aan de rechterkant staan de geatypdéritjes van de ‘eingeborenen’
omringd door een tropisch oerwoud. Aan de linketlkzaen we een dorre boom en een
plantage. Het ruimtelijke gevoel hierbij wordt ge@erd door de lichtbewolkte lucht. Walter
is na dit alles van mening dat zonder de Duitsensgpedlopende economie in dit gebied
ondenkbaar zou zijf’’Op deze manier laat de auteur zien dat het Venag/ersaille alles

wat onze oosterburen hadden opgebouwd, heeft afgemd-et schetst een gevoel van

205 Dit soort uitspraken zijn ook terug te vinden shandleidingen van de historische schoolplatetijdiens
het Naziregime zijn uitgegeven. Der praktische $ohun, Deutsch Ost-Afrika: Eingeborenendorf des
Kistengebietes (Stuttgart 1939) 18-24.

2% |dem, 24.

27 |dem, 18.
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onmacht en teleurstelling over de situatie. Oméditoel, dat ook onder de Duitse burgers
heerste, werd door het Naziregime ingespeeld.

De invloed van de Duitse handelaren in het geisi@bk verwerkt op de schoolplaat.
Er zijn 24 verschillende personages te zien ddri@ groepen zijn onder te verdelen. De
eerste groep is op de afbeelding geportretteerdl@dmand van één persoon. Het is de blanke
man in zijn witte tropenpak die de productie optitages in het oog houdt. De tropenhelm
is voor de Duitser noodzakelijk, omdat hij andersl®en zonnesteek zou lopen. De witte
kleding is voorbehouden voor Europeanen en menigevodr hen werken. Als we naar de
afbeelding kijken zien we dat inclusief de Duiteetwaalf mannen en vrouwen zijn die in het
wit zijn gekleed. Dit betekent dat de helft vanbdwolking in dienst van de Duitse handelaren
werkt. De laatste groep zijn de felgekleurde marerearouwen die op de markt hun spullen
aan het verkopen zijn. In de hiérarchie vormemleipnderste groep van de samenleving. Ook
in deze plaat is dus duidelijk sprake van een htéiache etniciteit waarbij onderscheid
wordt gemaakt tussen Europeanen en de ‘eingebdré&emheemse bevolking die

werkzaam is voor de Europeanen, vormt op deze meaearetussengroep.
‘Deutsche Farm in Stidwestafrika’ van W. Planck (194

De tweede plaat uit het de tijd van het Naziregisn®eutsche Farm in Stidwestafrika’ (zie
figuur 15). De kunstenaar is wederom W. Planckeafbeelding is in 1940 uitgegeven. In
tegenstelling tot de voorgaande platen heeft dstlemaar gekozen voor het zuidwesten van
de Duitse kolonién in Afrika. Dit komt in de plaaiornamelijk tot uiting in het droge klimaat
en de zanderige vlaktes. Bij bestudering van deedfling valt het oog al snel op de smalle
doorgang die twee gebieden van elkaar scheidt.dédmker kant zien we boven op de
heuvel een aantal inheemse hutjes staan. Een ijpaarén en een enkele volwassenen komen
kijken naar een boer die zijn kudde richting eent$zuboerderij leidt. De boerderij oogt een
stuk moderner dan de rest van de afbeelding. Dalemetvindmolen gecombineerd met de
witachtige gebouwen wekt de indruk van modernigerihet contrast met de inheemse hutjes
zorgt ervoor dat de Duitse boerderij het toonbegelunt van de ontwikkeling van de
inheemse bevolking. En van modernisering was zgierke als we de auteur van de
handleiding Walter mogen geloven. Hij was van mgmat sinds de komst van de Duitsers in
het gebied, elke boer de beschikking kreeg oveaetst ® Hier is een duidelijke

298 Der praktische Schulmann, Deutsche farm in Stdmisa (Stuttgart 1940) 22.
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overeenkomst zichtbaar met de gebruikte propagenidet vaderland, waarbij elke Duitser
een auto werd beloofd.

Het punt van de Duitse superioriteit is in dezeplaij moeilijk waarneembaar.
Gelukkig biedt de handleiding wederom uitkomst.dbéeur verwijst naar het feit dat het
gebied een niemandsland was, voordat de Duitseis bezit namer’® De boerderij
symboliseert hier de vooruitgang die door onzeerybsiren naar Afrika werd gebracht. Hier
komt ook de rol van de herder om de hoek kijkerzeD@an verbindt namelijk de inheemse

hutjes met de moderne boerderij en loopt als he¢ wa het pad der ontwikkeling.
‘Deutsche Pflanzungen am Kamerunberg' van W. Pldh8Kk1)

De laatste plaat die ik hier kort ga bespreke&utsche Pflanzungen am Kamerunberg’ (zie
figuur 16) uit 1941. Deze plaat van W. Planck vettieook enkele kenmerken van het
nationaalsocialisme. De verschillende plantagedearoet van de Kameroenberg zijn de
setting voor deze koloniénplaat. De afbeelding éeeatt prachtig regenwoud zien dat alleen
wordt gebroken door een grootse witte villa eneeisachtig schip. De auteur van de
handleiding speelde hierop in en vermeldde dat dedtomst van de Duitsers dit gebied één
grote jungle wa$'® Onder andere door handelsondernemingen uit Hanmurglit oerwoud
worden omgetoverd tot een grootse plantdyPit is een element dat we al vaker zijn tegen
gekomen bij de analyse van de Duitse koloniale cighaten.

Het grootste deel van de begeleidende tekst gaathet verbouwen van de
verschillende gewassen. Hierbij werd wederom diegeigaan op het klimaat, waaraan de
Europeanen moeilijk konden wennen. Volgens de awtas het dan ook de bedoeling dat de
Duitsers in de grote villa op de berg zouden veraé'? Het was hun taak om de producten
vanaf de velden naar de haven te vervoeren. Hisdtemede nog groene bananen in het
enorme schip geladen om vervolgens naar Europ@a&gaivte worden.

Een interessant element dat ook in ‘Deutsche Fai®iidwestafrika’ niet werd
vermeld, is dat er niet werd gesproken over demagnaan de kolonién. Het Verdrag van
Versaille en de Eerste Wereldoorlog worden beidehgenoemd. De afname van het
Protectoraat Kameroen zoals de Duitsers van 188®t®6 hun kolonie noemden, was

ongetwijfeld van invloed op het eergevoel van hett® volk. Hier speelde Hitler dan ook op

29 Der praktische Schulmann, Deutsche farm in Stidrisa, 21.

2% Der praktische Schulmann, Deutsche PflanzungeKamerunberg (Stuttgart 1941) 23.
' Maria Grever, ‘Geschichtsschulwandbilder im IntérfBim digitalisiertes Erbe europaischer
BildungsgeschichteZeitschrift fir Museum und Bildurgg/2011. 53.

2 |bidem.
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in door deze plaat in 1941 uit te geven en te jeeminaar de terugverovering van het
koloniale grondgebietf:* Daarnaast ontbreekt elk spoor van de wens om elzesse

gebieden weer te veroveren. Dit zagen we wel bgdolplaat ‘Deutsch Ost-Afrika:
Eingeborenendorf des Kistengebietes’, maar konatebipatste twee afbeeldingen niet aan de

orde.

3 Grever, ‘Geschichtsschulwandbilder im Internet diigitalisiertes Erbe européischer Bildungsgeschkich®.
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Figuur 13. Kunstenaar onbekend, ‘Aus Deutsch-Ostafka’ (Leipzich 1911) Als onderdeel van de serie: lemann, Geographische Charakterbilder (66 x 88 cm).
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Figuur 14. W. Planck, ‘Deutsch Ostafrika: Eingebor@endorf des Kiistengebietes’, (Stuttgart 1939) Onddeel van de serie: Der praktische Schulmann (66x1@0n).
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Figuur 15. W. Planck, ‘Deutsche farm in Sidwestafia’, (Stuttgart 1940) Als onderdeel van de serie: & praktische Schulmann (66 x 100 cm).
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Figuur 16. W. Planck, ‘Deutsche Pflanzungen am Kanmrenberg, (Stuttgart 1941) Als onderdeel van de sesi Der praktische Schulmann (66 x 100 cm).
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3.4 Conclusie

In dit hoofdstuk zijn we veel te weten gekomen aleiproductie en het gebruik van
historische schoolplaten. De afbeeldingen met efmniale achtergrond werden op
verschillende manieren gebruikt, maar toch deleplatn uit Nederland en Duitsland een
aantal overeenkomsten met elkaar.

Ten eerste wordt in de schoolplaten van beide lahéé belang van de handel sterk
benadrukt. In de Nederlandse platen kunnen we delaateit van de Gouden Eeuw als
verklaring geven. Deze periode stond immers bekendijn zeevaart en handel met de
kolonién. Op de reizen naar de oost werden vedlespingekocht om die vervolgens in
Europa te verkopen. De confrontatie bij de inheebes@lking zorgde voor unieke situaties
die een aantal eeuwen later in een kunstwerk werdereuwigd. In de loop van de jaren zien
we dat in de verschillende schoolplaten met eearkadl karakter steeds minder geweld
wordt gebruikt. Dit heeft te maken met de antirarigtische stroming die na de Eerste
Wereldoorlog aan invlioed wint. Bij Duitsland zier wat handel een nog belangrijker rol
speelt in de verbeelding van de kolonién dan inedadd. Dit heeft onder meer te maken met
mijn selectie van historische schoolplaten, omaat Voornamelijk afbeeldingen werden
gebruikt die ook voor de aardrijkskundeles in aarkng kwamen. We zien hier dan ook
meer achtergrondinformatie over de verschillend&dsoorten en gewassen. Een ander
belangrijk argument voor dit verschil tussen be#afalen is dat Duitsland pas sinds 1884
overzeese gebieden beheerde. Dit terwijl Nederésdthds de zeventiende eeuw grote delen
van Azié onder controle had. Hoewel de koloniénramavel Nederland als Duitsland als een
belangrijk statussymbool werden gezien, kon Neddrtaren op een roemrijk verleden. De
schok is dan ook groot als na de Tweede Wereldgdwd koloniale rijk langzaam afbrokkelt.
Dit proces resulteerde in een vorm van sociale ararnveaarbij overzeese gebieden uit de
Nederlandse geschiedenis werden geschreven. Bjaosterburen zien we dit niet terug,
omdat deze na ruim dertig jaar hun koloniale rijkwvaijt waren. Onder het Naziregime zien
we nog wel een nostalgisch blik naar het begindatwintigste eeuw en de wens om de
verloren gebieden te heroveren.

Een tweede overeenkomst tussen beide landen wusdelijke uitdrukking van
westerse superioriteit en een zekere etnischerbiéea Zowel Nederland als Duitsland zien
zich als een onderdeel van het grootse Europa Waadral de huidskleur en godsdienst
belangrijke factoren waren. Deze elementen zienietalleen terug in de handleidingen,
maar ook in de schoolplaten. Bij de Duitse afbewjen is dit nog beter te herkennen, omdat
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daar het onderscheid tussen de verschillende begsliroepen aan de hand van kleding
duidelijk wordt gemaakt.

Ondanks bovengenoemde overeenkomsten zijn er d@iteeduidelijke verschillen op
te merken. Zo zagen we bij de analyse van de Natt#se schoolplaten dat er werd gekozen
voor een meer persoonlijke benadering. Bij de heidoigen kwam duidelijk naar voren dat
het verhaal voor de kinderen zich richtte op delértladen van hoofdpersoon. Hier zien we
dan ook verschillende vormen van nationalisme telfagich baseren op de verering van
heroische personen, met name het martiaal of Rewifimans nationalism®eze vormen
zijn ook terug te vinden bij de diverse schoolpiatéooral het martiaal nationalisme komt
vaak tot uiting in afbeeldingen waarbij één hoofdpen een belangrijke gebeurtenis
representeerDeze twee vormen van nationalisme ben ik bij mijalgse van de Duitse
schoolplaten echter niet tegen gekomen. Dit korotvamelijk, omdat er geen sprake is van
een duidelijke verhaallijn. Door het ontbreken gpecifieke personages kregen de kinderen
niet de kans om zich in een held te verplaatsehohtbreken van deze vormen van
nationalisme werd deels gecompenseerd door antignerten die gebruikt konden worden
ter versteviging van de sociale cohesie. In dedewsthoolplaten ligt de nadruk meer op de
overdracht van ontwikkeling en modernisering. Hienerd de Duitse natie gezien als
superieur waarbij zij in sommige platen werden geptieerd als de enige hoop voor de
inheemse bevolking. In bijna alle platen was d¢nebnt zichtbaar, terwijl dit bij de
Nederlandse versies nauwelijks aanbod kwam. In Netlag de nadruk meer op de
opvoeding van het volk, waarbij de rol van het stemdom een belangrijke rol speelde. Bij
onze oosterburen betrof het voornamelijk de ecosoha en technologische ontwikkelingen
waar men respect voor had. Het voorbeeld van dgronbg van het oerwoud zijn we vaak
tegen gekomen.

Een ander belangrijk verschil tussen Nederland @tsland komt tot uiting in de
schoolplaten uit de periode 1933-1945. Onder heirbigime werden er verschillende
afbeeldingen uitgegeven die met een bepaald daglogen werden gecreéerd. Hierbij werd
een gedeelde geschiedenis gebruikt ter verstevkingle sociale cohesie van de burgers. De
paragraaf over beeldvorming leerde ons dat tegéngen werden opgezocht om dit doel te
bereiken. Een voorbeeld hiervan was het belachelgken van de inheemse cultuur om er zo
zelf beter vanaf te komen. Dit zien we bij de Deligghoolplaten ook terug. Daarin wordt de
minder ontwikkelde status van de overzeese gebiedeadrukt om vervolgens aan te kunnen
geven hoe modern de Duitse samenleving is. Op menéer creéren ze niet alleen een

saamhorigheidsgevoel onder de Duitse bevolkingy miaden we ook een uiting van
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westerse superioriteit.
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Hoofdstuk 4 Godsdienst verbeeld

Tot ver in de twintigste eeuw speelde godsdienstgeete rol in het dagelijks leven van veel
mensen. De religieuze achtergrond van een perssmamalde vaak welke keuzes iemand in
zijn leven maakte. Godsdienst wordt ook gezierééfsvan de belangrijkste
cultuurhistorische factoren bij de vorming en uitthovan een natiestadf We hebben in het
tweede en derde hoofdstuk gezien, dat het gedamdegn overwegend christelijk
Nederland veel invloed had op het onderwijs eredenkthoden die werden gebruikt. We
zagen dat de creatie en het gebruik van historischeolplaten grotendeels afhing van de
keuzes die bijvoorbeeld de protestants-christeligdactie van uitgeverij Wolters maaktg.
Om deze redenen zal ik in dit hoofdstuk ingaani@peligieuze aspecten van de
historische schoolplaten. Om de balans met hetdstuk over de verbeelding van kolonién te
herstellen heb ik er voor gekozen om ditmaal gerbeginnen met Duitsland. Nadat ik een
duidelijk beeld heb geschetst over het gebruikdahistorische schoolplaten met een
religieus thema in Duitsland, ga ik over tot hesgreken van de overeenkomsten en
verschillen met de Nederlandse platen. De uitwerkisn dit onderwerp zal uiteindelijk
antwoord geven op de deelvraag die bij dit hookdsan toepassing is, namelij¥/elke rol
speelde religie in het verbeelde nationalisme im$2uen Nederlandse historische
schoolplatenDe invloed van religie is samen met het hoofdsivér de verbeelding van de
kolonién het fundament van mijn onderzoek en gasftantwoord op mijn centrale

onderzoeksvraag.

4.1 Historische schoolplaten en religie

Voordat we daadwerkelijk beginnen met de analysedeaverschillende historische
schoolplaten zijn een paar punten van belang. édiest moeten we ons realiseren dat religie
bij veel landen een belangrijk onderdeel van e¢iomale identiteit vormt*® Met de

acceptatie van andere bindende factoren als taidiskieur en diverse culturele aspecten
wordt een identiteit van een gemeenschap gevorém ngationale identiteit, zover die al kan
bestaan door de vele verschillende subcultureemsamenleving, bestaat uit een combinatie
van verschillende identiteiten. Voordat een Duitdezen Nederlander zich daadwerkelijk

gebonden voelt aan zijn land, moet zijn referemiitk aansluiten bij het kader dat in de loop

24 Den Boer Europa 155.
215 gnoep, ‘De geschiedenis gekleurd’, 7.
2% Grever & Ribbensationaliteit en meervoudig verlede3g-60.
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der tijd binnen de natie is gecreéerd. Het sprekeneen accent of een gedeeld regionaal
verleden kan al leiden tot de vorming van een slilnay maar kan daarentegen ook voor
onrust zorgen. Deze subculturen hebben vaak eehemgnote aanhang, maar zijn wel
degelijk belangrijk bij de bestudering van culterelementen in de samenleving. Onze focus
moet bij de bespreking van de schoolplaten metr@egieuze achtergrond dus liggen bij de
interactie tussen de bevolking en de overheid. @restaat belichaamd een eenheid van een
‘imagined community’. Bij deze aanname wordt hetk#er van deze eenheid ook steeds
beinvioed en verandefd’ Door eerder genoemde elementen als taal en religiet dit

proces van natievorming gerealiseerd. Hoewel véhlsotle subculturen elk met een andere
blik naar het verleden kijken, delen zij deze gesiénis met andere mensen in het land. Zo
kan het verleden de onderlinge band tussen meriggnepen binnen de natie versterken.
Het kan echter ook zorgen voor scheuren en op mi@rnger de natievorming belemmeren, of
zelfs ondermijnen.

Het is om deze redenen dat de combinatie van egdigihistorische schoolplaten
uitermate bruikbaar is ter verdieping van de barsgden natie en staat. We moeten
daarentegen rekening houden met het feit dat vilesddte religies, maar ook stromingen
binnen de christelijke kerk, elk een andere kijkiten op het gebruik en de inhoud van de
bron. Bij de bestudering van de Nederlandse brozn#en we zien dat katholieken en
(orthodox) protestanten onderdak boden aan velsetéd subculturen en dat zij ook anders
dachten over de invulling van het geschiedenisamijief®

Deze tweedeling zien we ook terug in de verschdiéescholen in Duitsland. Het
religieus getint onderwijs bij onze oosterburen gasfweg in twee richtingen worden
opgesplitst*® Allereerst is er de ‘Evangelische Volksschule’ diegaat van een protestants-
christelijke basis. Op deze school staat de aetbeh het gezag van de bijbel centraal. Dit in
tegenstelling tot de tweede religieuze onderwijsvdret rooms-katholicisme. De term
‘Volksschule’ betekent niet meer dan dat kindergralle lagen van de bevolking onderwijs
dienden te volgen. In Nederland werd dit geregaldi@invoering van de wet op leerplicht in
1900/1901.

Ten tweede is het belangrijk om te onthouden, @atreligie betreft er op de lagere
school twee vakken waren, die beschikten over dplaien. Zowel tijdens de godsdienst- als

de geschiedenisles waren deze schoolplaten ond@atede nieuwe lesmethode. We mogen

217 M. Wintle, ‘Natievorming, onderwijs en godsdieistNederland 1850-1900’, 15.
Z8Grever & RibbensNationaliteit en meervoudig verledesb.
#9yera Lupkes, ‘Das Schulwandbild im Religionsuritért von 1870 bis 1930°, 72.
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echter niet meteen aannemen dat beide vakken kazrerdezelfde afbeeldingen. Hoewel
uitwisseling tussen de vakken mogelijk was, werdemfbeeldingen met een bepaald doel
voor ogen ontworpen. Voor de historische schoadplaihet een religieuze achtergrond was
het hoofddoel niet persé het godsdienstonderwigss@onkelijk werden ze ontworpen voor
de geschiedenisles waarbij ze meestal de onderbgux@n de nationale identiteit moesten
bevorderen. Ook hier zit een verschil met het gmststionderwijs. De doelstelling bij dit vak
was namelijk de verduidelijking van de bijbel envéesterking van het gelo6t® Een
belangrijk verschil met de platen voor het godssiienderwijs, was het feit dat daar
nauwelijks historische gebeurtenissen werden afgdbBe bijbel diende als inspiratiebron
voor de lessen en dus ook voor de schoolplatengiBate schoolplaten laten dan ook
nagenoeg alleen maar taferelen uit de bijbel Zem. enkele keer wordt dit afgewisseld met
een schoolplaat gebaseerd op christelijke rituefeattributen.

Andere verschillen zijn op te merken bij de bestumpevan de compositie van de
schoolplaten. De hoofdpersonen in de platen dielevegebruikt voor het
godsdienstonderwijs zijn vaak in de vorm van eeehtek geplaatst. Dit werd gedaan om
rust uit te stralen en de heilige drie-eenheidetealolrukkerf? Bij de historische schoolplaten
hadden de kunstenaars meer vrijheid om hun eigapasitie en stijl te gebruiken. We zullen

dit ook zien bij de behandeling van de Duitse sgblaten.

4.2 Luther en Jezus Christus als toonaangevende Ars

De eerste plaat die ik ga bespreken in dit hookdisttBonifatius fallt die Donareiche bei
Geismar’ (zie figuur 17) van de kunstenaar Van HBgze schoolplaat werd in 1899
gepubliceerd als onderdeel van de serie ‘Vaterkiméi Geschichtsbilder nach Orginalen in
den koniglichen Museen’ en kreeg nog vijf herdrukkedertig jaar. De waarde van de
schoolplaat en het onderwerp worden al snel dykdéliet beeldt Bonifatius af die bij het
dorpje Geismar de bevolking bekeert. De missionaoigit gezien als de grondvester van het
christendom in Duitsland en is daarom van onschatlaarde voor het Duitse volk. Het
vellen van de Donar-eik is €én van de onderwerpemadille christelijke stromingen binnen
het onderwijs werd gebruikt. Dit is ook wel te bigggn als we ons realiseren dat Bonifatius

in de overlevering de fundering legde voor de &@feuitse natie en hij nog steeds de ‘Apostel

220\/era Lupkes, ‘Das Schulwandbild im Religionsuritért von 1870 bis 1930°, 72.
#l|1dem, 73.
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der Deutschen’ wordt genoerfif.De vraag die door deze afbeelding in de les moeden
beantwoord is: door wie zijn wij (in dit geval deiiisers) christenen gewordéf®

Bij nadere bestudering van de plaat zijn er enklmenten die opvallen. Naast de
boom die een groot gedeelte van het midden vacluzoiplaat in beslag neemt, valt het grote
aantal mensen op dat aanwezig is bij de cerembDnie€ntwintig personen en een dode geit
zijn op de plaat afgebeeld. Dit is vieemd, omdaigedeel in gaat tegen de standaard-
compositie bij religieus getinte historische scipdelen. Het is namelijk zo dat vanaf de
eeuwwisseling de focus binnen een afbeelding nimesn op een enkel perso6ft.Dit was
vaak een belangrijke heilige die in al zijn glom@est worden afgebeeld. Op deze manier valt
Bonifatius die met gevaar voor eigen leven de ¢eigik van de Hessen omhakt, weg in het
publiek.

Laten we met dit in het achterhoofd kijken naatedest uit de handleiding en het
verhaal dat aan de kinderen wordt verteld. Hetriiesdiemaal met een deel van het
levensverhaal van Bonifatius uit Engeland. Winfriedals zijn eigenlijke naam was, stond
bekend als een goede missionaris en hoorde dathet gebied dat nu kennen als Nederland
en Duitsland volkeren waren die niet in Jezus @sigeloofden. Om die reden kwam
Bonifatius in 723 na christus naar deze streek owetde Friezen als de Hessen te bekeren
tot het christendom. Aangekomen bij het dorp Geramaet huidige Duitsland, treft hij de
Hessen aan die in noordse god Donar geloven. Osapkrioriteit van het christendom te
bewijzen besluit Bonifatius om de eik die aan Dogewijd is, om te hakken. De Hessen
kijken angstig wat er gebeuren gaat, omdat zij aeiven dat de brenger van het christendom
door een bliksemschicht zal worden getroffen. TgBonifatius stug door gaat met het
omhakken van de boom, blijft een reactie van deeggd uit. De Hessen zijn verbaasd en
beginnen te denken dat de god van missionaris mesmachtiger is. De handleiding
vermeldt dat de bevolking het christendom accepteeeen christelijk gebedshuis bouwt ter
ere van Bonifatiué?® Dat uiteraard niet de gehele bevolking in één kiapd bekeerd, wordt
voor het gemak achterwege gelaten.

De schoolplaat kunnen we nu als volgt duiden. Devaaigheid van de drieéntwintig
personen verwijst waarschijnlijk naar het feit Banifatius door het omhakken van de

Donar-eik de gehele bevolking zou hebben bekeezdyrbep Hessen bestaat onder meer uit

222 o TecklenburgPer ersten selbstandige Geschichtsunterricht airhhdicher Grundlage in Theorie und
Praxis (Hannover/Berlin 1904) 327.

223 |dem, 342.

224\/era Lupkes, ‘Das Schulwandbild im Religionsuritért von 1870 bis 1930°, 72.

22 TecklenburgPer ersten selbstandige Geschichtsunterric327.
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kinderen, volwassenen en ouderen. Daarnaast ldd¢dieag van de personen zien dat
verschillende sociale groepen bij de bijeenkomsiaaig zijn. Dit blijkt onder meer uit de
krijger, te herkennen aan de speer, en de wijzedmabeiden aan de rechterzijde van de
boom staan. De aanwezigheid van de vrouwen en idndraoeten de indruk wekken dat het
hier daadwerkelijk om de gehele gemeenschap gaat.

Naast het verhaal laat de afbeelding nog een azaitah zien die in de handleiding
niet expliciet wordt vermeld. Een goed voorbeelehvan is de geofferde geit die direct onder
de boom gelegen is. Het afbeelden van bloederfgestan was zoals we al eerder hebben
gezien niet toegestaan bij de creatie van een fahat’?® We kunnen er daarom van uit
gaan dat de dode geit een belangrijke rol speaklr Fijn mening benadrukt het offerritueel
het heidense karakter van de Hessen. Dit wordtrsteiend met de aanwezigheid van wapens
en de kleding, gemaakt van dierenhuiden, om hétzmlals primitief af te beelden. Op deze
manier maakt de kunstenaar een ‘before’ en ‘aftiréelding en verwerkt die in één
schoolplaat. De kinderen zien hoe het Duitse vak woor de komst van het christendom. Zo
wordt de christelijke samenleving van 1899 afgézgén de primitieve samenleving van de
Hessen. Het geloof wordt op deze manier dus ookpeNd aan termen als vooruitgang en
beschaving.

Dat de schoolplaten gebruikt konden worden voosalgiende lessen wordt duidelijk
aan de hand van de handleiding. Hierin wordt hetr@iovan Bonifatius namelijk gebruikt om
uitleg te geven over het kloosterleven en de regatraan geestelijken zich moesten houden.
Er wordt beschreven dat Bonifatius geen wereldljkeittingen mocht hebben, een speciale
haardracht moest hebben en niet mocht trouwena@edracht van de missionaris, die op de
schoolplaat goed te zien is, was de aanleiding @®r e vertellen over de wereld van het
christendom. Dat het verklaren van het kloosterieaen belangrijke taak was binnen het
geschiedenisonderwijs blijkt wel uit de hoeveelhtekkt die aan dit onderwerp wordt
besteed. Terwijl het verhaal van het vellen vaibdear-eik nog geen pagina beslaat, wordt
het kloosterleven in ruim vijf pagina’s verteld.

Het belang van Bonifatius voor de identiteitscamdie van het Duitse volk blijkt wel
uit het feit dat na de oorlog de plaat opnieuw worthegeven (zie figuur 18). In 1956 wordt
de bekering van de Hessen in een andere stijl aédeébHet oogt erg modern en kleurrijk.
Deze plaat van Bonifatius is niet de enige dieanalstijl is opgezet. Ook de plaat ‘Karl der
GroPe wird zum Kaiser gekront’, (zie figuur 19) net Blsnifatius in 1956 gepubliceerd, heeft

228 3an Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensigs’, 2
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de zelfde uiterlijke kenmerke®i’ Deze kunststijlen konden sneller door de redavtmsien
opgenomen, omdat de vraag naar schoolplaten irslBod erg hoog lag.

Hieronder zal ik een kleine indruk geven van denrtwaalf duizend schoolplaten die
in de database ‘PicxI’ van de Universiteit van Wiiingy zijn opgeslagen. Naast de anatomie
van planten en dieren, zijn er veel verschillendeeswerpen te vinden. Religie, geschiedenis
en politiek komen veelvuldig aan bod, maar ook diaerse sprookjes werden schoolplaten
gemaakt?® Minder onschuldige afbeeldingen als een onderzsdhmorlogstijd werden niet
geschuwd en werden gewoon uitgegeven. Dit sooeteddingen werden voornamelijk
gemaakt in de tijd waarin schoolplaten als medieme&norme populariteit doormaakten. Een
voorbeeld hiervan zijn de jaren '50 en '60 vanwimtigste eeuw”® Daarnaast is ook een
groei waar te nemen in het aanbod aan schoolptagte opkomst van het
nationaalsocialisme in 1933’

Als we naar de plaat kijken en de verschillen zoeket de uitgaven uit de eerste helft
van de twintigste eeuw zien we deze verschillenelmenten terugkomen. Hoewel Bonifatius
op de vorige plaat al werd afgebeeld als een niariaenergieke held, wordt hij hier
neergezet als een heilige. Op de plaat uit 1956 hgeijn de bijl vervangen door het kruis
en laat hij zijn volgelingen de Donar-eik omhakkBoordat de plaat wat minder ruim is
opgesteld ontbreken er ook personen. Van de dvigdiig personages op de afbeelding uit de
eerste helft van de twintigste eeuw, zijn er nu elbgver. Een opvallend detail hierbij is dat
alle vrouwen uit de plaat zijn verwijderd. Ook @egl te zien dat er een duidelijke scheiding
is aangebracht tussen Bonifatius en zijn volgelinge de Hessen. De missionarissen nemen
door het bidden en omhakken van de boom het lidgel van de afbeelding in beslag. De
zichtbaar geschrokken en agressieve Hessen stadmrephter zijde afgebeeld.

Naast deze verschillen is nog steeds goed zichttzateze uitgave gebaseerd is op de
plaat uit de helft van de twintigste eeuw. Dootwee platen naast elkaar te bestuderen,
krijgen we een beter beeld van wat de kunstenadeeadactie belangrijk vonden. Het zijn
namelijk de noodzakelijke elementen binnen de maazowel op in de eerste als in de
tweede uitgave aanwezig zijn. De geofferde geivapentuig als toonbeeld voor een
barbaarse samenleving. De omvallende Donar-eigyatdool voor het wegvallen van de

heidense oogkleppen. Te samen construeren dezdevedementen, ondersteund met de

227 Deze plaat is te bewonderen op de websitew.historywallcharts.eu

222 Drgge,Landleben auf Schulwandbilderh16-133.

229 \Weingarten expositid)ie Grgfe Revolution und was man aus ihr lernen soll, 4
Z0\Walter Muller, Anschauung und Ideologie, 2.
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tekstuele handleiding, de gedachte dat het chdstarde drijfveer is geweest achter de
civilisatie van het Duitse volk.

We moeten hierbij niet vergeten dat Duitsland i@98en de plaat voor het eerst
werd uitgegeven pas kort een politieke eenheid derrHlet in 1871 samensmelten van de
vele onafhankelijke staatjes van de Duitse BondhédtDuitse keizerrijk was de aanleiding
voor een serieuze politiek gericht op natievormengeenheid. Het is dan ook niet
verwonderlijk dat na 1871 een golf van nationalismestaat die zich ook in het onderwijs
duidelijk manifesteert>* We hebben dit kunnen zien in het vorige hoofdsto&ar ook op het
gebied van religieus getinte historische schoadplaijn er dus genoeg voorbeelden te
vinden. Zoals in de inleiding van dit hoofdstukuigyelegd is dit niet vreemd, omdat zowel de
kolonién als een gedeelde levensbeschouwing bélengouwstenen zijn voor een nationale
identiteit.

We hebben kunnen zien dat levensbeschouwing gekbkae worden aan termen als
vooruitgang en beschaving. Dit is te verklaren @amand van een belangrijk element binnen
de beeldvorming. Zoals we in eerdere hoofdstukkdéelaben besproken vindt beeldvorming
altijd plaats tussen twee of meerdere partijenid@atiteit van de ene partij wordt hierbij
altijd vergeleken en beoordeeld aan de hand vatadies van de andere paftf.Bij de
vorming van een nationale identiteit wordt vaakoaudtisch en onbewust een vergelijking
met andere landen gemaakt. Dit kan onder anderekizi@ig hebben op de politieke indeling
van het land, de dominante levensbeschouwing afirelé tradities. In het geval van
Duitsland werd de voorname positie van het langkiband gebracht met het christendom.
Om dit in het onderwijs te verwerken, werden bovaaisde platen gebruikt, die de
christelijke levensbeschouwing afbeeldden als dg vem primitief naar beschaafd.
Belangrijk om te onthouden is dat deze vergelijlstepds werd gemaakt en dat hier ook een
hiérarchie werd gevormd. Deze rangschikking vadéanwas vaak het startpunt voor
koloniale overheersing en de bekering van volkebDat.religie een belangrijke rol speelde bij
deze rangschikking van landen blijkt wel uit dd #7an de Weimar republiek (1918-1933). In
deze periode richtte Duitsland zich meer op heeingtisme en het zendelingwerk. Hierbij
werd Europa gezien als de leermeester van de wereld

De historische schoolplaat ‘Belagerung JerusalamshdKreuzfahrer’ (zie figuur 20)

uit 1933 past goed in het beeld over de superitsgiedachte van het christendom. De

%1 Den BoerEuropa 137.
232 Joep LeerssefBpiegelpaleis Europa. Europese cultuur als mythbesidvormingNijmegen 2011) 110-118.
%3 Miiller, EURO-VISIONENA4.
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verspreiding van het geloof onder heidenen of anggén werd gezien als één van de taken
van een goed christen. Dit hield niet alleen invitdkeren met een polytheistische
levensbeschouwing moesten worden bekeerd. Ookeehig stromingen die net als het
christendom uitgingen van één God, moesten wordkadyd of bevochten.

De afbeelding die door A. Hoffmann werd gemaakévend opgenomen in de serie
Der Praktische Schulmann is hier een uiting varn.vdenaal dat in de handleiding werd
verteld, legde sterk de nadruk op de samenbindiwtier van het christelijke geloof.
Christenen uit heel Europa kwamen onder leidingReter von Amiens (1050-1115), bij
elkaar en ondernamen samen de toch naar het Middster’>* Vooral over de
strijdbaarheid van het Europese volk is de autaarde handleiding zeer te spreken. Zo werd
er geschreven dat in naam van de barmhartige Geggdens werden opgenomen om te
strijden tegen de ongelovigen. Op deze manier wehde zonden vergeven en zouden zij het
eeuwige leven krijgef®®

Zoals we kunnen zien waren de doelstellingen vedeerste Kruistocht in 1095 na
christus duidelijk. De strijd tegen de ongelovigande verovering van het heilige centrum
van Jeruzalem waren het belangrif§tDe vraag is echter waarom het noodzakelijk is voor
de Duitsers om deze plaat 850 jaar later uit tegekzen gegronde verklaring hiervoor is het
feit dat vanaf 1933 het nationaalsocialisme in 8laitd aan de macht kwam. Vanaf het begin
van het nieuwe regime werd het onderwijs als midtiggzet om het volk te indoctrineréf.
In deze periode werden verschillende nieuwe sertgeven waar ‘Wachsmuth: Fihrer und
Volk. (Neue) Bilder zur deutschen und gro3deutscBeschichte’ er €één van was. Hoewel de
plaat over de belegering niet in deze serie is opgen, zou hij er wel deel van uit kunnen
maken. Dit is het geval, omdat hij qua inhoud eelstelling overeen komt met bijvoorbeeld
de plaat ‘Widukind’ (zie figuur 21) uit 1936. Beitbenadrukken de gedeelde geschiedenis
van het Duitse volk, het geloof dat hun samenbamdtle wil om te vechten voor het
vaderland.

Dit blijkt bij de plaat over de bestorming van Jaalem niet alleen uit het grootse
gevecht, maar ook uit de handleiding. Hierin waraltnelijk de loyaliteit aan God en de leider

benadrukt. Het was volgens de auteur de bereidivdid van het volk dat de onderneming

24 Der praktische Schulmann 1933, Belagerung Jenusatierch Kreuzfahrer (Donauwérth 1933) 1.
2% |1dem, 2.

2% |1dem, 6.

7 \Walter Muller,Anschauung und Ideologig.
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uiteindelijk tot een succes kon makéhHet belang van deze loyaliteit voor de Duitsetstaa
ten tijde van het nationaalsocialisme hoef ik teebnderstrepen.

Naast dit element is de samenbindende factor vamnstelijke gemeenschap erg
belangrijk voor de nieuwe regering. Het volk maasdler leiding van Hitler worden
gemobiliseerd en daarbij was een gemeenschappeligden noodzakelijk. De strijd tegen
de ongelovige moslims kan gezien worden als eeafomtvoor de latere Tweede
Wereldoorlog. De kinderen op het lagere onderwgsden op deze manier voorbereid om
tegen de heidenen van de twintigste eeuw te vectieetegenstanders van het Duitse regime.
De gewelddadige plaat gaf naast de verhalen oveidobie daden ten tijde van de Eerste
Kruistocht ook inzichten in verschillende oorlogdieken. Belangrijk hierbij was dat de
christelijke troepenmacht onder leiding van Petar &miens de zegen behaalde. Dit is
opmerkelijk, omdat de tochten die na deze overwigwolgden, lang niet zo succesvol waren
als de Eerste Kruistocht. Door het weglaten vare dielprmatie kregen de kinderen de indruk
dat het christelijke Europa alleen maar overwinambad behaald. Hoewel hier feitelijk niets
van waar was, kon het wel de band met de stadievkes.

De laatste plaat die ik hier ga bespreken is uégeq in twee verschillende periodes
en haakt aan het thema oorlog dat hierboven kadngestipt. De twee tijdvakken geven ons
de mogelijkheid om een enkele plaat in twee pdigisituaties te bestuderen. Dit is voor ons
interessant, omdat uit de literatuur blijkt datveeschillende schoolplaten nagelang het
politieke regime anders worden besprok&iDer Thesenanschlag zu Wittenberg 1517’ (zie
figuur 22) van Arthur Kampf is oorspronkelijk uigeven in 1916. Te midden van de Eerste
Wereldoorlog kende de populaire plaat een herdrdlOL7 ter viering van het 400jarig
bestaan van de gebeurtefiiSHet gebruik van deze plaat en de teksten plaatsrikolgens
tegenover dezelfde afbeelding die in 1936 opnie@ndwitgegeven. Het is belangrijk om
hierbij te onthouden dat de historische schoolpdaat Maarten Luther alleen is uitvergroot
en los is gepubliceerd. Omdat er geen visuele asimggen zijn doorgevoerd krijgen we de
kans om de verschillen tussen de teksten nauwkeiggalyseren.

Een opmerking vooraf is hier noodzakelijk. Bij deshudering van de teksten blijkt dat
het hier niet daadwerkelijk gaat om een handleidimgs wij die kennen uit Nederland. Het
thematische tijdschrifschulwartgaf elk half jaar een lijst uit met de verschitden

schoolplaten die besteld konden worden. Daarnaast @r kort ingegaan op de inhoud van

28 Der praktische Schulmann 1933, 2.

29 Reinhard Stach{undert Jahre Schulisches Wandbild. Eine Einfiihrimgje weite welt im klassenzimmer.
Schulwandbilder zwischen 1880 und 19BQisburg 1984) 9.

240 gchulwart. Centralorgan fiir Lehr und Lernmittely4aargang 1916, 1/2 (Berlijn) 14.
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de afbeelding en het achterliggende verhaal. Wdaenamns realiseren dat de historische
schoolplaten op dit niveau niets meer zijn dan peteh die aan de man gebracht moesten
worden. Hierbij was het verkooppraatje van de awtan cruciaal belang. Op deze manier
kon hij de verschillende schoolplaten koppelenraaente gebeurtenissen, maar ook het
uiteindelijke gebruik van de afbeeldingen sturen.

Een voorbeeld hiervan is een plaat die op dergstooven ‘Der Thesenanschlag’
staat. De veelzeggende titel van de plaat is: t#stlein Tag... Unterseeboot in London’.
Hoewel deze plaat weinig uitleg nodig had om hedl d® verduidelijken, kon de auteur Franz
Schneider de docent wel een bepaalde richtinguwprstDoor zijn woordkeus benadrukte hij
dat de afbeelding de gedachte van het volk weelkghelijk dat een ieder hoopte en
vooruitzag dat de dag ooit zou komen dat een Donskerzeeboot de Theems op zou
varen®*! In de uitgave uit 1917 zijn verscheidene van ditrrsplaten opgenomen. De
schoolplaat van Luther was nu naast een onderzeebkamringd door een slagschip en een
gevechtsluchtballofi*? Dit geeft tevens aan dat niet alleen in de NSkijBuitsland de
schoolplaten en het onderwijs gebruikt werden terlereiding van de jeugd op het militaire
leven.

De context van bovenstaande plaat werkt ook dqalebibestudering van de plaat van
Kampf. Luther staat namelijk gepositioneerd tusseiportretten van grote heersers uit de
Duitse geschiedenis. Dit geeft al aan hoe beldndgjDuitsers hem achtten voor de nationale
identiteit van het volk. Dit wordt ondersteund dbet feit dat de historische schoolplaat een
hele pagina in beslag neemt. Keizer Wilhelm lidtrijlaarentegen maar een schamel aantal
vierkante centimeters tot zijn beschikking. De ayeruimte van de pagina is opgevuld met
de beschrijving van de gebeurtenis en compositiedeakunstenaar. In tegenstelling tot de
plaat van Bonifatius was er blijkbaar geen ruineneen korte biografie over het leven van
Luther. Om de afbeelding wat meer tegen een adiotetige plaatsen zal ik een zeer korte
schets geven van de gebeurtenis.

De plaats van handeling op de schoolplaat is ednikale stad Wittenberg. Het was
op deze plek dat hij in 1508 benoemd werd tot heraglr moraaltheologie aan de universiteit.
In de jaren die volgden verzette Luther zich steadsr tegen een aantal praktijken binnen de
christelijke kerk. Nadat hij zijn bezwaren op pagiad gezet, nagelde hij zijn zogenaamde

academische stellingen op 31 oktober 1517 aanurevde de kerk in Wittenberg. Voor

241 gchulwart. Centralorgan fir Lehr und Lernmittely4aargang 1916, 1/2 (Berlijn) 14.
242 gchulwart. Centralorgan fir Lehr und LernmitteMhargang 1917 2/2 (Berlijn) 131.
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velen is deze gebeurtenis het symbolische begimeaprotestantism@?® Het is dit moment
dat op ‘Der Thesenanschlag zu Wittenberg 1517ére@uwigd.

Dat de auteur er van uit ging dat de gebeurtenisdni ieder bekend was bleek wel uit
het feit dat hij hier erg weinig woorden aan bedtise Zonder enige achtergrondinformatie
plaatste hij Luther bij de kerk in Wittenberg. Hgschreef de setting aan de hand van de
diverse personages die op de afbeelding zichtbasenvDoor gebruik te maken van de
compositie van de verschillende mensen kreeg hhbaakals nog de diepgang wat het nodig
had. Schneider begon zijn betoog met de beschgijyam de held. De heroische manier van
lopen straalde een grote mate van zelfverzekerdheith de ene hand de hamer, waar hij
zojuist zijn aanklachten tegen de kerk aan de Heaft genageld, zijn andere op zijn borst.
Om te benadrukken dat het ging om een monnik dientele kerk was uitgetreden, werd
Luther los van de andere personages afgebeeldeN®ide auteur is specifiek gekozen voor
de isolatie, om de ogen en de gemoedstoestandtermmeren op de grote betekenis van de
gebeurteni$* Om Luther toch contact te laten maken met devasile personages en te
laten zien dat hij de bevolking van Wittenberg insgrt, heeft de kunstenaar gebruik gemaakt
van een andere monnik. Deze volgt de heroisch weghte geestelijke met zijn ogen en
brengt de twee groepen weer bij elkaar. De auteeit @p dit punt aan dat de monnik bij de
kerkdeur vol bewondering kijkt naar de prestatie kather®*® Hiermee wil hij zeggen dat
het gedachtegoed van de reformatie ook door devaestie samenleving wordt gedeeld.
Aangezien de uitgaven van 1916 en 1917 nagenoegaenikomen, zal ik nu overgaan tot de
vergelijking met de schoolplaat uit 1933. Zoalsaleneerdere malen hebben vastgesteld
werd het onderwijs ten tijde van het nationaaldmtree gebruikt bij de indoctrinatie van de
kinderen. Volgens Walter Mller, vooraanstaanddmistis en specialist op het gebied van
schoolplaten, bevat elke afbeelding wel aspecterpaditieke beinvioeding*® Hoewel
bovenstaande platen dit allemaal in zich dragean ga niet zo ver als de uitgave van ‘Der
Thesenanschlag zu Wittenberg 1517 uit 1933.

In de februari-editie van Schulwart uit 1933 werddvten Luther niet alleen als
voorman voor de reformatie gebruikt. Hij moest toeinbeeld voorstellen van de perfecte
ariér. Om dit op de Duitse bevolking over te brengerd de collectie rond om hem
uitgebreid met verschillende platen en collectongeVoordat Luther in verband werd

gebracht met het nationaalsocialisme moest allgtrbet geloof op zich worden gekoppeld

243 Beening, ‘Duitsland op school: 1866-1940", 154.
244 gchulwart, XIV jaargang 1916, 92.

25 |bidem.
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aan deze ideologie. Dit gebeurde door de symbdaerhet nationaalsocialisme te verbinden
aan de symboliek van het christendom. Om dit teclokstelligen werd er een speciale
schoolplaat ontworpen voor alle vormen die te mdiaatden met het (haken)kruis (zie figuur
23)2*” Om de verkoop te stimuleren vermeldde de anon&teur, dat het een zeer
waardevol leermiddel zou zijn ter educatie vandyetbool van de nieuwe staat. Symbolen
waren een belangrijk onderdeel van propaganda eniciating, omdat ze de burgers in hun
dagelijks leven beinvloedden en hen langzaam nekar zerbonden aan de sta#t.

De verbinding tussen christendom en nationaaldemal was gelegd en dus kon men
overgaan tot de bespreking van Maarten Luther. [[ichtbildern und Bildbandern usw.
Aufgefuhrt und besprochen worden, die geeignet sinsl die person und das Lebenswerk
diesen echten christen und wahrhaft groRen Deutstfi&log meer dan in de uitgaven uit
1916 of 1917 werden dezelfde uitspraken gedaaneopratucten zo goed mogelijk aan te
prijzen. Er werd geprobeerd om Luther zo dicht nliggkij het Duitse volk te krijgen. Er
werd als het ware een poging ondernomen om het keare de geestelijke binnen het
referentiekader van de Duitse natiestaat te krij@damgezien we hadden geconstateerd dat
godsdienst en levensbeschouwing een belangrijkerfa@s binnen identiteitsvorming werd
hier op ingespeeld. Zo blijkt ook uit de onderstiaheschrijvingHierliiber ergrimmte
Luther, der von der Kanzel gegen den Anzug predigtedurch Seine Streitfale, die er am
31. Oktober 1517 in der Mittagstunde an die Schiosise zu Wittenberg anschlug, diesen
miRbrauch des ablasses als einen Verstol3 gegewatassottes kennzeichnefe..] Welke
Blatter liegen verstreut umher, Gber die der kiKid@npfer mit wuchtigen schritten
hinwegschreitet® Op deze manier kan het Duitse volk Luther ziereals held die in 1517
gestreden heeft voor de godsdienst van nu.

In deze editie van Schulwart werd het assortimegtitartikelen over Luther
uitgebreid Die charakteristischen Algen sind ein typische laoteutscher Kraft und
machtigen Glaubenslebefi Deze uitspraken maken van Luther niet alleen eenvechter
voor het protestantisme, maar ook een held vaAisthe ras. Dit bleek wel uit de volgende

opmerking.Luthers Kopf, wie ihn die vorliegende Biifte wiedargspiegelt mit ihren

247 Schulwart. Berichte (iber neue Lehrmittel XXX jaamg 1933 2/2 (Berlijn) 105.

248 HobsbawmNatie en Nationalisme sedert 178®4. Hobsbawm legt de werking van symbolen kibrt u
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was dit uiteraard de nieuwe staat. Symbolen wohilenbij ook gebruikt om onderscheid te maken tusken
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nordisch-dinarischen Rasseeigentiimlichkeiten diegaratkraft des Ariers widét Op

deze manier werden naast zijn daden nu ook zipaiieelijke karakteristieken in het Duitse
referentiekader gepast. Luther was hierbij geerondering. Andere heiligen ondergingen
een zelfde metamorfose waarbij zelfs de maagd Mgridezus niet werden overgeslagen.
Ook zij kregen blond haar en blauwe ogen zodatatgeden aan de lichamelijke kenmerken
van het Duitse volk>® Nu zij in het referentiekader waren ingepast konzipgezien worden
als ware strijders voor het Duitse volk.

Naast beelden en portretten van de legendarischierh@er werden er ook andere
objecten toegevoegd. Zo waren er speciaal voor gelegenheid culturele documenten te
koop die Luther als strijder in de tijd zouden péaa. Een voorbeeld hiervan was een
document met de 95 stellingen. Dit alles zorgde eam lucratieve handel waarbij werelds
grootste hervormer langzaam maar zeker werd ig@tijnazi-Duitsland.

Volgens Vera Liupkes komt er aan het eind van decti@&Vereldoorlog een eind aan
het gebruik van religieuze schoolplaten. Als argainigervoor geeft zij het feit dat het
godsdienstonderwijs door de nationaalsocialistes afgeschaft>* Hoewel er na de Tweede
Wereldoorlog nog enkele religieus getinte schoodplaverden uitgegeven, was het gebruik
ervan in de klas beperkt. De wandplaten werdenell®/ergenomen door illustraties in
schoolboekeR>® Dat na 1945 inderdaad nog religieus getinte sqhain werden uitgegeven
blijkt wel de publicatie van ‘Klosterleben (12. YHzie figuur 24) uit 1956 en ‘Kreuzzlge’
(zie figuur 25) uit 1974. Deze laatste plaat béeh scene uit de kruistochten waarbij op de
afbeelding zelf geen enkele vorm van religieuzmgite zien is. De christelijke

levensbeschouwing komt pas in de handleiding eght noren.

In dit hoofdstuk hebben we tot nu toe kunnen zigndeg Duitse historische schoolplaten met
een religieus karakter voornamelijk een speelbaéwaan verschillende politieke
ideologieén. Het nationalisme was in de platen eediy te herkennen en ook in de
handleidingen waren er genoeg uitingen van natismal terug te vinden. Wat mij
persoonlijk verbaasde was het feit dat ook in desteaNereldoorlog de schoolplaten werden
gebruikt om de strijdlust onder de basisschoolkiadée versterken. Dit bewijst des te meer
dat een extreem nationalistische regering als &@dmaalsocialisme van Hitler geen vereiste

is voor de indoctrinatie van een politieke ideotgi

%2 gchulwart. Berichte tiber neue Lehrmittel XXX jaamg 1933 2/2 (Berlijn) 106.
3\/era Lupkes, ‘Das Schulwandbild im Religionsuritért von 1870 bis 1930°, 78.
24 |bidem.

25 |bidem.
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Ook is aan de hand van de platen duidelijk geworti de levensbeschouwing van
mensen erg belangrijk is de sociale cohesie oneldudyers. Het voordeel van religie als
fundament voor natievorming is het feit dat het/ecankerd is in het verleden. De
eeuwenoude traditie maakt het mogelijk om religikdppelen aan vooruitgang en
moderniteit. Zoals we hebben kunnen zien bij déeeplaver Bonifatius kan dit worden
gebruikt om de Duitse samenleving van nu af teepettgen de brute Germanen van vroeger.

Als laatste viel op dat de Duitse kunstenaars mestte kregen binnen het ontwerpen
van hun schoolplaten. Het toestaan van diverdersii) de afbeeldingen geeft aan dat de
Duitse uitgeverijen meer gebruik maakten van wan ele samenleving speelde. Dit was ook
noodzakelijk, omdat de moordende concurrentie eikd keer probeerde te vernieuwen en te
onderscheiden van de rest. Dit resulteerde in permeaanbod van onderwerpen die ook nog
eens in diverse kunststijlen werden uitgegeven. Kbkt dit goed tot uiting in het tijdschrift
Schulwartwaarbij geprobeerd werd om zoveel mogelijk platemerkopen. Of dit ook het

geval was in Nederland zullen we zien in de volgeparagraaf.
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Banifatius fallt die Donareiche bei Gaismar,

Figuur 17. H. v Hess, Bonifatius fallt die Donareibe bei Geismar (Munchen 1911) Onderdeel van de seriEngleder, Vaterlandische Geschichtshilder nach
Orginalen in den kéniglichen Museen.
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Figuur 18. F. Spindel, Bonifatius Fallt die Donarethe bei Geismar (Essen 1956) Onderdeel van de sefiellus, Geschichtsbilder, Serie 1.
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Figuur 19. B. Rosel, Karl der Grg3e wird zum Kaiser gekront (Essen 1956) Onderdeel wade serie: Tellus, Geschichtsbilder, Serie 1.
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Figuur 20. A. Hoffmann ‘Belagerung Jerusalems durchKreuzfahrer’ (Stuttgart 1933) Onderdeel van de see: Der praktische Schulmann.
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Figuur 21. W. Petersen ‘Widukind’ (Leipzig 1936) Orderdeel van de serie: Wachsmuth: Fihrer und Volk.eue) Bilder zur deutschen und grof3deutschen
Geschichte.
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Arthur Kampf

Der Thefenanhlag ju Wittenbr

Figuur 22. Arthur Kampf, ‘Der Thesenanschlag zu Witenberg 1517’ (Berlijn 1936) Als losse plaat
uitgegeven.
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Figuur 23. Wilhelm Scheuermann, ‘Das Hakenkreuz al§innbild in der Geschichte’ Gepubliceerd in Schuhart. Berichte Uber neue Lehrmittel XXX jaargang 1938
2/2 (Berlijn).
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Mliniearic Life (128 Contirs) Klustertebon (12 Jahrhondert) Vie monsad i (12 sibcd

e =

Figuur 24. lllustrator onbekend, ‘Klosterleben (12.Jahrhundert)’ (Kempen 1956) Als onderdeel van deesie: Dr. te Neues, Kulturgeschichtliche Bilder.
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Figuur 25. F. Hoffmann, ‘Kreuzziige’ (Herzogenbuchse 1974) Als onderdeel van de serie: Das Schweizehse Schulwandbilder Werk.
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4.3 Onderwijs en verzuiling in Nederland

Om de overeenkomsten en verschillen tussen Nedeelauitsland beter zichtbaar te
maken heb ik ervoor gekozen om dezelfde onderweggerbruik als in de Duitse paragraaf.
Om deze reden ben ik tot een viertal schoolplagkogen die ik hier ga analyseren. Voor de
vergelijking met Bonifatius maak ik gebruik van Mederlandse equivalent, genaamd
Willibrord. Het belang van beide missionarissendtauidelijk uit het feit dat zowel
Bonifatius als Willibrord zijn opgenomen in het lage‘Evangeliepredikers in de lage landen’
van D. Wijbenga. Dit boekje uit 1974 zet de belgkgre evangeliepredikers van Nederland
en Belgié op een rij. Voor ons is dit van belargda we begrijpen dat in ieder geval in
Nederland tot ver in de jaren zeventig van de tig#té eeuw dit soort schoolplaten van
belang was. De afbeelding over Willibrord is nedlsade Duitse variant in twee verschillende
periodes is uitgegeven. Het enige verschil tusgepeide landen is het feit dat de
Nederlandse plaat al in 1856 is opgenomen. Hodwdkrdoor niet binnen mijn

periodisering blijf, vond ik de vergelijking te wakevol om te negeren. Dit des te meer,
omdat de vernieuwde uitgave net als de Duitse phaat Bonifatius in de jaren vijftig van de
twintigste eeuw is uitgegeven.

Naast deze twee platen maak ik gebruik van derfgste schoolplaat ‘Ter
Kruisvaart’, om de vergelijking te maken met ‘Betagng Jerusalems durch Kreuzfahrer'.
Beide schoolplaten benadrukken het belang vanwst&chten. Als laatste heb ik de plaat
‘Luther op de Rijksdag te Worms, 1521’ geselectedi@ ik logischerwijs zal gebruiken als
tegenhanger van op ‘Der Thesenanschlag zu Wittgritigt 7’

Een belangrijk aspect bij de bestudering van deesNaddse schoolplaten met een
religieus getint onderwerp is de Reformatie. Dawtetegenstellingen tussen katholieken en
protestanten in de Nederlandse verzuilde samemgjdwimmen een aantal onderwerpen niet in
aanmerking om als schoolplaat te worden gebrui&t.\iegvallen van deze platen werd
goedgemaakt door een grotere hoeveelheid afbeeluioger de middeleeuwérf In deze
periode was er immers nog meer sprake van eenmelig christelijke kerk en konden de
onderwerpen op beide scholen gebruikt worden. i den uit deze periode zijn dan onder
andere bekende missionarissen als Willibrord enfBtims en de kruistochten. Willibrord
kan hier gezien worden als een ‘neutrale’ chrisiemog niet door de scheuring in de
christelijke kerk is gekleurd. Door gebruik te makean dit soort neutrale onderwerpen

probeerden de uitgeverijen de verzuilde partijeN@derland tevreden te houden.

2% Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensiés’, 2
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De plaat ‘Willibrord predikt het christendom’ (Ziguur 26) uit 1856 vertoont veel
overeenkomsten met zijn Duitse tegenhanger die veientig jaar later werd gepubliceerd.
Het is dan ook goed mogelijk dat de Duitse plaar@onifatius is gebaseerd op deze litho
van J.H. Eichman en H. Altmann. Na een zeer koltding van het verhaal, waarbij ook
enkele overeenkomsten duidelijk zullen worden, gaarover tot de inhoudelijk bespreking
van de plaat. We zullen de overeenkomsten en videstBén voor één bestuderen. Allereerst
kilken we naar de compositie van de afbeelding.r@agaan we inhoudelijk in op de
personages en als laatste komt de rest van de amggeanbod.

Het verhaal van Willibrord kent veel overeenkomstest dat van Bonifatius en het
omhakken van de Donar-eik bij het dorpje GeismarhBndleiding benadrukt keer op keer
het belang van de helden van het christendom. Ekehnoest verschillende eigenschappen
bezitten voordat hij als voorbeeld voor de kinddren worden gebruikt. Godvrezendheid,
deugdzaamheid en volharding waren hier de bel&stgiyan en werden ook bij Willibrord
terug gevondef>’ Om deze eigenschappen te onderstrepen werd ertiardleiding vaak in
gegaan op het feit dat de missionarissen hun égyem waagden om heidense volkeren ‘de
waarheid’ te laten zieft® Het voordeel van deze handleiding uit 1857 ishétde
belangrijkste begrippen voor de kinderen schuimgddeeft. Op deze manier krijgen we
een duidelijk inzicht in wat de belangrijkste legeten van de schoolplaat waren. Woorden
als ‘heiden’ en ‘heidendom’ werden cursief afgedrakdat de docent wist dat hij hier extra
aandacht aan moest schenken. Het belang van dezdemoschuilt voornamelijk in het feit
dat ze net als in Duitsland gelijk stonden aan &asine en achterlijkheid. Op deze manier
kregen de kinderen de indruk dat zij de modernestetijke samenleving te danken hadden
aan helden zoals Willibrord. Dit werd versterkt dde handleiding die aangaf dat de
kinderen zich moesten realiseren dat het overtuigarmensen tot een nieuw geloof geen
makkelijke opgave was. Hier werd uitgelegd dat ikeléren door hun ouders werden
opgevoed in het heidendom en dat ze dus niet tvigen?>° Dit wekt de indruk dat zonder
mannen als Willibrord de kinderen nog steeds aldemen waren opgevoed. Hierin zien we
een vorm van martiaal nationalisme terug, waambipevolking zich schaart achter
invloedrijke helden.

Verder gaat het verhaal uiteraard in op de bekeramghet volk van Zeeland dat hier
op Walcheren bijeen is gekomen. Het in het verbaaler werpen van het standbeeld van

%7 Beening, ‘Duitsland op school: 1866-1940’, 149.

%8 3 H. Eichman en H. Altmann, Geschiedenis der ladds. Een leesboek voor de hoogste klassen denelag
scholen, naar aanleiding en bij de beschouwingnmistorie-schoolplaten (Goes 1857) 16.

%9 Eichman en Altmann, Geschiedenis der Vaderlarfls, 1
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Wodan of Mercurius komt overeen met het omhakkendeaDonareik. Het is een
symbolische daad waarbij het heidense geloof wadtangen door het woord van God.

Als we nu kijken naar de plaat zien we dat veel da elementen uit het verhaal zijn
verwerkt. Met de afbeelding van Bonifatius in helit@rhoofd zien we dat de compositie erg
overeenkomt. Het grootste verschil is dat Willildroneer in het midden is geplaatst en zo wat
meer ruimte om hem heen heeft dan in de Duitseanarioor de houding van Willibrord zelf
wordt de aandacht geleid naar de grond voor deioniass. Zijn staf met het kruis ten
tekenen van het christendom leidt de ogen vanekctmuwer naar het kapotte beeld op de
grond. Op de betekenis van het beeld kom ik zoteng). Bij de compositie zien we ook dat
de hoofdpersoon is omringd door een grote groegseredie duidelijk verscheidene sociale
groepen binnen de samenleving (moeten) representéet is mogelijk dat deze opstelling
door de Duitse kunstenaar in 1899 is overgenomen.

De rol van de verscheidene personages in de savimranigordt wederom duidelijk
aan de hand van hun kleding en de bijbehorende @gmbDe sikkel van de man links van
Willibrord verwijst naar zijn beroep als boer. Denavezigheid van wapens bij de mannen aan
de rechterzijde van de plaat verwijst naar de pi@ve status van de samenleving. Dit waren
elementen die ook in de Duitse plaat naar voremmgekomen. Aan de hand van de plaat is
te zien dat de kunstenaar veel moeite heeft geol@atie Germaanse bevolking zo
waarheidsgetrouw mogelijk te schetsen. Zo zien atald kleding en vooral het hoofddeksel
van de man te paard overeenkomen met het strijgkostlat Germaanse strijders droegen.
De man op de rechtervoorgrond heeft eikenloof pphmofd. Dit was de Germaanse variant
van de bekende laurierkrans die ten tijde van dadaen gebruikelijk was. De eik
symboliseerde macht en daarom werd een deel vanata door de leider van het volk op
zijn hoofd gedragen.

De onduidelijkheid wat betreft de oorsprong vanbestld is erg interessant. Vandaag
de dag weet een groot gedeelte van bevolking etk tussen Wodan en Mercurius. Het
zijn twee verschillende goden die respectievehjkle Noordse en Griekse mythologie
voorkomen. Wodan, of Donar zoals de Germanen hamden, is de Noordse oppergod
terwijl Mercurius bij de Grieken de god van de hainglas. Vroeger was dit onderscheid
echter niet zo duidelijk aanwezig en het was de &nse geschiedschrijver Tacitus die voor
meer verwarring zorgde. Bij een tekst over de Gaenanoemde hij de heidense goden niet
bij naam, maar vergeleek hij ze met de Griekse oigthie. Op deze manier vergeleek hij
Wodan met Mercurius en omdat men niet wist om wgltk@heid het nou precies ging,

werden beide termen gebruikt. Dat hierover langediscussieerd, blijkt wel uit het feit dat
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de handleiding nog steeds de beide termen aarfidadtdat pas dit jaar het boek van
Gardenstone genaamd ‘ Het Mercurius-Wodan comjiexitgekomerf°’

De onwetendheid van de kunstenaar op dit gebiedtveak duidelijk aan de hand van
de uiterlijke kenmerken van het standbeeld. Heldbiseerg minimalistisch opgezet en bevat
geen symbolen waaraan de vele goden van het pantioemaal herkend konden worden. Dit
is een logische stap als we bedenken dat de kiasstaret precies wist om welke heidense
religie het ging. Op zich is de identiteit van betld ook niet erg belangrijk, omdat het
symbool staat voor de heidense praktijken van deeseving in kwestie. In zowel de
Noordse als de Griekse mythologie ging men er ngmealnuit dat de goden in de beelden en
in de tempels leefden. Door het omverwerpen vaméeld werd het heidendom letterlijk en
figuurlijk omver gehaald. Dit werd onderbouwd daairde missionaris omhoog wijst,
waarmee hij wil zeggen dat daar het huis van Godaes lijkt alsof de Duitse kunstenaar Van
Hess in 1899 beter op de hoogte was van de vedesudié heidense goden, want hij koos
zoals we hebben kunnen zien voor de presentatide/&onar-eik.

Een krappe eeuw lang werd deze plaat gebruikttigéschiedenisonderwijs. Pas in
1955 werd de historische schoolplaat ‘Willibrore, Alpostel der Friezen’ (zie figuur 27) door
Wolters Groningen uitgegeven. Ditmaal werd de pleataardigd door de bekende
kunstenaar J.H. Isings die een nieuwe opdrachgblegen. Dat de kunstenaar ondanks het
neutrale onderwerp toch beinvioed kon worden dadeee religieuze stromingen bleek wel
bij de creatie van deze plaat. Hierbij vermelddegs persoonlijk dat hij moest waken voor
kritiek van Roomse zijd&®

Het was de bedoeling dat elk element binnen deddpla@t een ander verhaal kon
vertellen. Dit blijkt onder meer uit de keuze vean andere setting dan de bekering van de
Germaanse stam op Walcheren. Als we de plaat leekilen we bijvoorbeeld op de
voorgrond de resten van een Romeinse ve$tiige handleiding speelt hier direct op in door
de rijke geschiedenis van Nederland te benadrukiienbij worden de Romeinen in het
Nederlandse verleden geincorporeerd om zo de ekohder het volk te versterken. Isings
heeft juist voor dit dorpje Trajectum net onderdgdtit gekozen, omdat hier volgens de auteur
van de handleiding het centrum lag voor de zendiigse in heel Nederland. Vanuit deze

plek, waar Willibrord de St. Salvatorkerk had gelvduondernam hij met zijn gezelschap

%0 Eichman en Altmann, Geschiedenis der Vaderlar@ls, 1

#1v/oor meer informatie omtrent de verwarring tusgésdan en Mercurius raad ik het volgende boek aan.
Gardenstone, Het Mercurius-Wodan complex (2011).

%2y\/0s, ‘J.H. Isings en de schoolplaten voor de Vieelsche Geschiedenis’, 61.

263D, Wijbenga Evangeliepredikers in de Lage Land@roningen 1974) 0.
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meerdere tochten om de heidense volkeren in deangyte bekeren. De superioriteit van
het christendom komt ook in deze handleiding dujidaebar voren. De auteur vertelde hoe de
(geweldloze) bekering in zijn werk ging en gaf &ernt gesprek weer tussen Willibrord en de
heidenen. Hierin sprak Willibrord over de krachhvaod en de onmacht van de heidense
goden. Zijn verhaal onderbouwde hij met het argurdande christelijke wereld veel verder
ontwikkeld was en in rijkdom leefd&* Deze directe verhouding tussen levensbeschouwing
en modernisering zijn we ook tegengekomen bij ddyae van de Duitse schoolplaten.

De St. Salvatorkerk neemt op de schoolplaat elmejke plaats in en vormt zo de
aanleiding voor diverse verhaallijnen. De doceeekrop deze manier de mogelijkheid om
bijvoorbeeld het wonderlijke verhaal over de bowam de St. Salvatorkerk te vertellen. Een
ander belangrijk element binnen de plaat is hetegnouten kruis dat links naast de kerk is
opgericht. Bij elke nieuwe zendingsmissie kwaméa rmlonniken en dorpbewoners bijeen
om voor een goede afloop te bidden en de heiligee waaien. Het uitzwaaien van
Willibrord is ook op deze plaat zichtbaar aan deegen mensen aan de linker- en
rechterkant.

De docent kon door gebruik te maken van het krvierde verhaallijnen vertellen. Hij
kon bijvoorbeeld ingaan op de rituelen en traditiegmen de kerkgemeenschap of hij kon het
gevaarlijke leven van een missionaris benadrukRéraatste is een aspect dat in de
handleiding veelvuldig aanbod komt. Zo wordt steeeisadrukt dat het leven van een
missionaris zwaar, gevaarlijk en ondankbaafi®it wordt daarna altijd meteen in verband
gebracht met het doorzettingsvermogen en het waven in God van de missionaris.

Uiteraard nemen Willibrord en zijn gezelschap dkbgrijkste plaats in op de plaat.
De groep bestaat uit Willibrord, zijn monniken emeviertal Frankische ruiters die de
missionaris op zijn reis moeten beschermen. Idiegdt er ditmaal voor gekozen om
Willibrord niet als eenzame held af te beelden, mra&et gezelschap van lotgenoten. Dit
creéert een soort van minigemeenschap waarbigalterezigen belangrijk zijn voor het
voortbestaan van de groep. Een mogelijke verklarowy deze nieuwe aanpak zou kunnen
komen van het mandement van Nederlandse bisschopE®64: ‘De katholiek in het
openbare leven van deze tijd’. Het mandement dvdenkatholieken nog meer om hun zuil te
beschermen en de eenheid te bewakebe aanwezigheid van de ruiters biedt de auteur
wederom de mogelijkheid om in te gaan op het gédijkealeven van een missionaris.

24D, Wijbenga Evangeliepredikers in de Lage Land@roningen 1974) 8.
25 dem, 2.
%6 Remieg Aerts e.al,and van kleine gebare@77.
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Daarnaast vermeldt hij dat Willibrord liever geeawlaking om hem heen had, maar dat deze
verplicht werden gesteld door de Frankische v@tgeeft de auteur de aanleiding om
uitvoerig te vertellen over de diverse politiekewikkelingen in de lage landen. Hierbij werd
bijvoorbeeld ook gesproken over het feit dat beigevian overwonnen volkeren noodzakelijk
was, zodat deze het nieuwe gezag eenvoudiger zaveéenemen.

Een belangrijk verschil tussen de twee platen isxdrier waarop de plaat gebruikt
diende te worden. De plaat moest gebruikt kunnem@ovoor een breed scala aan
onderwerpen, omdat na de Tweede Wereldoorlog stedas plaatjes in schoolboeken
verschenen. Dit bleek des te meer uit de handigidam 1974 waarbij de tekst al veelvuldig
werd aangevuld met visueel materiaal en de grdteadplaat aan waarde verloor.

De volgende plaat die we gaan analyseren is ‘TarsKaart’ (zie figuur 28) uit 1911.
Bij de analyse van de schoolplaat richt ik mij elleop de belangrijke elementen binnen de
plaat die door J.J.R. Wetstein Pfister werd gemd2dze punten kunnen dan eenvoudig
tegenover de Duitse afbeelding worden geplaatstirdéd we aan de analyse beginnen wil ik
er nogmaals op wijzen dat afbeeldingen over kratgn of de middeleeuwen in het
algemeen door beide stromingen binnen het christargkbruikt konden wordéfi’!

Opvallend aan de plaat is dat het geen gevechasisitweergeeft. Dit is één van de
belangrijkste verschillen met de Duitse plaat, nveardt in de handleiding meteen verklaard.
Volgens de auteur De Jongh moesten de kruisvaandenslijk uitgerust afgebeeld worden.
Als argument hiervoor stelt hij dat deze gemoedsto®l uiteindelijk leidde tot de verovering
van Damiate (1219F° Ook gaf de plaat op deze manier aan dat de kraidess geen
ongeorganiseerd zootje waren, maar een strengggsetide missie. En een missie was het
zeker als we een andere handleiding uit 1975 mgglaven. ledereen werd gemotiveerd om
mee te vechten, omdat de leiders het volk vertetden de verwoesting van huizen,
mishandeling van pelgrims en de ontwijding vanigddmmert®® Een interessant verschil
met de motieven van de Duitse plaat is hierbijdaisde kruistocht niet zo zeer ging om de
bekering van heidense volkeren als wel de beschgraan christelijk eigendom. Dit is
tenminste de gedachte die in de schoolplaat ermdél¢iding werd verkondigd.

Daarnaast gaf deze opstelling, waarbij een gratekruisridders zich liet inspireren
door de aartsbisschop, de mogelijkheid om de kiexhjde soldaten te bespreken. De
handleiding heeft alleen voor de kleding van dderd meer dan twee pagina’s gereserveerd.

%57 Jan Jaap Heij, ‘Geschiedenis in twee dimensiés’, 2

268 3. W. de Jongh, H. Wagenvoort en J.J. Moerman,@glaten voor de vaderlandse geschiedenis. Ter
Kruisvaart (Groningen circa 1915) 3.

29D, Wijbenga, Kruis en halve maan (Groningen 1%.5)
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Ook de uiterlijke kenmerken van de gebouwen enetbewgkte bouwstijlen worden op deze
manier besproken. Dit is iets wat we bij de Du#isboolplaten en handleidingen niet snel
tegen zouden komen.

Een ander interessant verschil met de Duitse splaatlis de aanwezigheid van het
beeld rechts onderin. De gevleugelde leeuw diedlgeboegbeeld van een schip is gebruikt,
houdt een bijbel vast. Onder het kruis staat dgrnisa tekst ‘In hoc signo vinces’. De
betekenis hiervan is: In dit teken zult gij overmém. Dit was naast de zin ‘God wil het’, de
leus van de kruistocht. Op de Duitse plaat ziewemig van dit soort symbolische aspecten
terug. Het enige symbool dat in de Duitse afbeeldenug komt is het rode kruis ter
herinnering van de heilige eed die elke kruisvaantigest afleggen. Slechts twee van de
Duitse kruisridders hebben dit teken op hun sohéd ongeveer overeenkomt met het aantal
rode kruizen in de Nederlandse plaat. Voor hetrefk#in van deze symbolen heb ik geen
verklaring kunnen vinden.

De laatste Nederlandse plaat die ik ga analyserdmiher op de Rijksdag te Worms,
1521’ (zie figuur 29) van H. Wislicenus. De afbaetflis gebaseerd op het oorspronkelijke
kunstwerk van deze man die onder de naam ‘Luthiedlem Rijkstag te Worms’ in 1880
werd uitgegeven. Om het te kunnen gebruiken alhearische schoolplaat werd de
onderste strook van het kunstwerk verwijderd. iKiaren andere taferelen van Luther
afgebeeld die niets bijdroegen aan het onderwesidalNde plaat was aangepast, kon de
afbeelding in 1911 worden uitgegeven. Het intengtgsaan ‘Luther op de Rijksdag te
Worms, 1521’ is het feit dat het Rooms-katholicisenehet protestantisme beide anders naar
de historische gebeurtenis terug keken. Het isijpetjjk dat er vanuit protestants-christelijke
zijde veel platen werden gemaakt over Luther eRefermatie. Voor deze groep markeerde
het aan de deur nagelen van de 95 stellingen viret.uaak het begin van de Reformatie en
hun levensbeschouwirf§’ De vorige platen die we in dit hoofdstuk hebbespibeken,
betroffen onderwerpen die in beide stromingen \etrchristendom goed gebruikt konden
worden. Hier zagen we dan ook geen verschillereinahdleidingen. Bij deze plaat is het
echter anders. Van de drie handleidingen uit degerirca 1911-1925 waren er twee voor
een protestants-christelijke school en één voorRaams-katholieke school. De twee
schoolplaten voor het protestants-christelijk omgigrkwamen overeen en zullen verder niet
met elkaar vergeleken worden. Het onderscheid nudséwee verschillende religieuze

stromingen is echter immens en illustreert de ie@llgan de verzuiling. Bij de bespreking van

2’0 Beening, ‘Duitsland op school: 1866-1940’, 154.
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de twee handleidingen die gebruik maken van dezglfdat, zal ik ook de verschillen met de
Duitse plaat betrekken. Voordat we beginnen metrddyse wil ik benadrukken dat enkele
stukken van de tekst overeenkomen. Dit zijn vaaleals die qua onderwerp bij beide
partijen overeenkomen.

Aan de hand van een aantal typische zinnen uitddlbidingen wil ik de plaat vanuit
beide religieuze stromingen benaderen. De protesstdmistelijke handleiding van
Wagenvoort opende met de zik&r'is in de nieuwe geschiedenis wellicht geen gebeis te
noemen, die van grooter invioed geweest is op tdsdjenstig en staatkundig leven der
volkeren van West-Europa, dan de kerkhervortfitHierbij gaf de auteur aan dat hoewel
Maarten Luther als Duits persoon buiten de vadddameschiedenis viel, zijn betekenis voor
ons land het noodzakelijk maakte dat hij werd balsgm. Hierbij werd zijn invloed op de
Tachtigjarige oorlog benadrukt en werd hij neerg@ieeen heroische Augustijner monnik
tegenover het kwade Sparijé Op deze manier werd Luther in een belangrijkegoierivan de
Nederlandse geschiedenis geincorporeerd. Hoewditwes ook hebben gezien bij de
bespreking van de Duitse plaat, was daar doorvdedd van het nationaalsocialisme een
krachtiger effect zichtbaar.

De rooms-katholieke handleiding, geschreven ddér\llerkman, geeft echter een
andere draai aan de rol van Luther in de vadertagdschiedenisE'en ontzettende invloed
heeft de ketterij van Maarten Luther op den loopgischiedenis gehad. Waar tot dan toe de
kerkelijke, sociale en maatschappelijke structuer Huropese samenleving gevormd en
geheel doordrongen was van de Katholieke levenstipgakwam nu een geheel andere
wereldbeschouwing Europa in vuur en vlam zett&tDit waren de eerste twee zinnen van
de rooms-katholieke handleiding en hiermee was enale toon gezet. Volgens de auteur
was Luther verantwoordelijk voor het versplintevam het katholieke fundament van heel
West-Europa. Dit statement werd verder in de hadidig nog vaker herhaald. De volgende
vijftien pagina’s schakelde Werkman in de verdedigen probeerde hij alle aantijgingen van
Luther te weerleggen. Hieronder volgt een voorbgaltzijn verweer.Wat de Kerk deed in
den loop der eeuwen, was haar opgelegd door Clsrigtiierbij vulde hij aan dat er altijd

gelovigen zullen zijn voor wieaardsche ooren die diepzinnige woorden van een

271 3.W. De Jong en H. Wagenvoort, Schoolplaten veoratierlandse geschiedenis. Luther op den Rijkstag
Worms, 1521. (Groningen 1911) 3.

212 |bidem.

213 3.H. Werkman, Schoolplaten voor de vaderlandsehiggenis. Luther op den Rijksdag te Worms, 1521
(Groningen circa 1920) 3.
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bovennatuurlijk leven ijle klanken, dwaasheid Ziff.De auteur rekende Luther ook tot deze
groep. Na zijn verweer ondernam de auteur een gagimLuther persoonlijk zwart te

maken. Zoals onderstaande zinnen duidelijk maakierg hij gezien als een falende christen
die zich door de duivel had laten verleidéviaarten Luther is hier 't treurig en
waarschuwend voorbeeld van een ziel in hoogmoedrtdar gegaan door de verwaarlozing
van 't Gebed en van de oefening der Christelijkenigheid. * In plaats van te bidden om
licht bij zijn levensroeping en om de kracht bijnkaop, waarin de Satan hem bracHt

Uit analyse van de vorige schoolplaten bleek dawdeurs wetenschappelijk
omgingen met hun bronnenmateriaal. Hoewel dit negds het geval is bij de tekst van
Wagenvoort, is hier bij Werkman geen spoor vangéewinden. De auteur gaf aan niets te
willen zeggen over de strijd tussen Luther en tiafiiredikant Tetzel. Vervolgens benadrukt
hij dat Tetzel de 95 stellingen van de Augustijmemnik heeft overtroffen en dat hij hiermee
Luther kort en klein heeft geslagef{® Het taalgebruik van Werkman was bepaald niet
wetenschappelijk en in zijn woorden was de woedsbaar.

Het zijn deze harde woorden die het verschil vortassen de protestants-christelijk
en de katholieke handleidingen. De protestantssteiijke handleiding bespreekt in twee
pagina’s wat de motieven waren voor de 95 stelingan Luther en gaat daarna snel door
naar de analyse van de plaat. Hierbij begon Wagahwiteraard met Luther die het centrum
van de schoolplaat in beslag nam. De blik van dedisouwers werd meteen getrokken naar
de monnik die in een zaal in het bisschoppelijlegatijn verdediging uitsprak. Dit kwam
voornamelijk door de wacht die de achterkant vamwapen op Luther had gericht. De
auteur benadrukte de kleding van de monnik en ddihg van zijn lichaam. Hieruit was
volgens hem duidelijk op te maken dat hij ontrosess. Het is juist dit moment waarop
Luther als ‘onverschrokken strijder’ zeHier sta ik, ik kan niet anders, God helpe’rfff
Vervolgens begon Wagenvoort met de bespreking Nampersonen die in de kamer aanwezig
zijn. Hoewel elk personage een belangrijke rol kfgebinnen het verhaal over Luther en de
reformatie, zal ik alleen de personages die imaethandleidingen van rol verschillen
toelichten. De auteur begon met de bespreking eawede kardinalen achter Karel V. Het
was voornamelijk kardinaal Alexander die als eemvel schurk werd neergezet, omdat hij

Luther continu tegen probeerde te werken. De telgstde nadruk op de houding en de

2" \Werkman, Luther op den Rijksdag te Worms, 1521, 5.

2> |dem, 10.

"% |dem, 12.

?""De Jong en Wagenvoort, Luther op den Rijksdag ¢eri, 1521, 10.
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‘vernietigende blik’ van de maf{® Hoewel Alexander niet positief is geportrettedniift de
toon van de tekst wetenschappelijk.

Dit is wederom niet het geval als we kijken naabdspreking van de plaat door de
katholiek Werkman. Het relaas van de auteur gaaeveloor te benadrukken dat de houding
van Luther aangaf dahij niets anders wil. Indien hij gebeden had onpher licht van
Boven, dan ware hij wellicht nooit voor dezen Rigg gekomeit’® Kardinaal Aleander kon
bij Werkman op meer respect rekenen dan bij Wagamyet geval was. De geestelijke werd
bewonderd voor het feit dat hij hard zijn best gadaan om het dreigende gevaar te keren en
Luther uiteindelijk vogelvrij zou verklaren. Niellegen Luther moest het als persoon
ontgelden. Ook de keurvorst van Saksen die latéemiak zou bieden aan de monnik kreeg
kritiek. Dit betrof voornamelijk zijn houding tegever het geloof en het feit dat hij
persoonlijk verantwoordelijk was voor de voortzggtivan hetvernietigende wetk® van
Luther. En vergelijking met de Duitse schoolplaatioeilijk, maar maakt duidelijk dat bij
onze oosterburen de schoolplaten meer doordrongegnwan nationalisme. Dit
nationalisme begon al voor 1900, maar nam na det&&/ereldoorlog alleen maar verder
toe. Een ander belangrijk punt wat naar voren k&geen bij de platen over Luther is het feit
dat voor beide landen de geestelijkheid een zedradrijke rol in de vaderlandse
geschiedenis innam. De rol van Luther kon hierbwel positief als negatief uitgelegd
worden. Dit oordeel hing puur af de keuze voor dihélieken of protestanten. Eén ding is

onmiskenbaar en dat is dat hij in beide religiesizemingen enorm invioedrijk is geweest.

2’8 De Jong en Wagenvoort, Luther op den Rijksdag terif¥, 1521, 11.
219\Werkman, Luther op den Rijksdag te Worms, 1521, 18
280 |dem, 29.
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WILLEBHORD PREDIKT HET CHRISTENDOM .
=

Figuur 26. J.H. Eichman en H. Altmann, ‘Willibrord predikt het christendom’ (Goes 1856) Als onderdeelan de serie: Vaderlandsche historieplaten voor sciten
en huisgezinnen.
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Figuur 27. J.H. Isings, ‘Willibrord, de Apostel der Friezen’ (Groningen 1955) Als onderdeel van de ser Schoolplaten voor de vaderlandse geschiedenis.
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Figuur 28. J.J.R. Wetstein Pfister, ‘Ter Kruisvaart’ (Groningen 1911) Als onderdeel van de serie: Schiplaten voor de vaderlandsche geschiedenis.
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Figuur 29. H. Wislicenus,‘Luther op den Rijksdag teWorms’ (Groningen 1911) Als onderdeel van de seri&choolplaten voor de vaderlandsche geschiedenis.
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4.4 Conclusie
In dit hoofdstuk zijn we op zoek gegaan naar eéwaord op de vraag welke rol religie
speelde in het verbeelde nationalisme in histoestnoolplaten. Bij de bestudering van de
verschillende afbeeldingen en de bijbehorende leatidgen ben ik tot een aantal conclusies
gekomen enerzijds over het gebruik van de schadelpl@anderzijds ten aanzien van de
overeenkomsten en verschillen tussen NederlandBeiiese platen.

De keuze voor de onderwerpen van beide landeridagvallig tot stand gekomen.
Er is gekozen voor onderwerpen over invloedrijkiiden, kruistochten en de bekering van
volkeren juist omdat deze zo van belang zijn biydeming van de natiestaat. Het zijn als het
ware puzzelstukjes die overeenkomen met het refekaler van de verschillende groepen in
de samenleving. Zoals we hebben gezien is het das@g onderdeel uitmaakt van de natie
een cultureel proces. Voordat dit besef mogelijkdtias het noodzakelijk dat het
referentiekader van de persoon overeenkomt metipeineen geaccepteerde kader in de
samenleving. Dit nationale kader vormt de basig deonationale identiteit waar iedereen
zich aan spiegelt. Het zijn de culturele factorksntaal, religie en het verleden die hier een
onderdeel van uit maken. De combinatie van rekgigeschiedenis is een belangrijk middel
om het natiebesef te bevorderen. De beste pleiduers uiteraard de school en het is
daarom ook niet verwonderlijk dat je religieus gegihistorische schoolplaten tegen komt.

Om dit gevoel van eenheid onder de bevolkingitewéren wordt er dus gekozen
voor onderwerpen die passen binnen het referentgzkaan de ‘imagined community’. Een
middel om het natiebesef van jonge kinderen tetedsn is laten zien in wat voor
ontwikkelde samenleving zij leven. Hoe kan je et lbeter laten zien hoe goed hij het heeft
dan door te benadrukken hoe slecht zijn leven zmmé&n zijn? De platen over Bonifatius en
Willibrord spelen hier goed op in. Deze twee mamwaren niet alleen belangrijk voor de
burgers uit de twintigste eeuw. In 2007 bleek ddtibkord nog steeds belangrijk werd
geacht voor de constructie van de Nederlandseitdgntoen hij werd opgenomen in de
Canon der Vaderlandse geschiedéfii®e kracht van de twee mannen ligt niet alleengin h
vertellen in wat voor heidense samenleving zij lkembeven, maar ook hoe dit is verholpen.
Het maakt van het christendom de motor tot de ddigling van de natiestaat. Dit kwamen
we ook tegen in de verschillende handleidingen liphet zelfs werd vermeld als argument
voor zendingswerk. Het christendom als voertuigryoodernisering en vooruitgang is één

van de punten die ik in de schoolplaten heb teexpgden.

81 Gerben Graddesz Hellinga, Geschiedenis van Nedkr2e Canon van ons vaderlands verleden (Zutphen
2007) 20-23.
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Een ander punt wat hier veel mee te maken heefa@k in dezelfde platen aanwezig
is, is het superioriteitsgevoel van het christendDmlink tussen een mogelijke superieure
levensbeschouwing en een theorie over de ontwikggelan samenlevingen is snel gelegd.
Het is daarom ook dat we deze twee punten beidg @en komen in de bekeringsplaten. In
de platen over Willibrord en Bonifatius zien we daornamelijk terug in de manier waarop
de volkeren worden gekerstend. Uiteraard moeteansehierbij realiseren dat alleen het idee
van kerstening al een uiting is van religieus sigpigeitsgevoel. Het omhakken van de
Donar-eik of het omver halen van een afgodsbeg@ichier voorbeelden van. Dit komt
voornamelijk door het feit dat de andere levenshbaswing als inferieur wordt beschouwd en
het zo op deze manier verdiend om ten onder te.gaan

Een uitermate goed voorbeeld van het superiomgeisel van het christendom vinden
we terug in de platen over de kruistochten. Hienzie echter wel een klein verschil tussen
beide landen. Hoewel de superioriteitsgedachtedvifel de Nederlandse als Duitse platen is
verwerkt, zien we dat dit bij onze oosterburenk&enaar voren komt. Een belangrijk
argument hiervoor is het feit dat de Duitse plaarale kruistochten in de periode van het
nationaalsocialisme is uitgegeven. In deze perajdenagenoeg alle schoolplaten doordrenkt
van het nationalisme en worden ze gebruikt terdtrdwatie van de burgers.

Bij de Nederlandse plaat over de kruistochten wmierdat het bevorderen van de
sociale cohesie in de samenleving het belangriisét is. Hierbij is binnen de religieus
getinte onderwerpen niets beters te vinden damulst&chten. Er is geen beter onderwerp te
vinden waarbij een verscheidenheid aan bevolkiragggen uit diverse landen zich in naam
van het christendom verenigen om vervolgens tgdeste trekken.

De samenbindende factor van religie is het lagtgte dat ik in mijn onderzoek ben
tegen gekomen. Deze factor was ook duidelijk aaignezde platen over Luther. Vooral in
de Duitse plaat was goed te zien dat een herossogn werd gebruikt ter bevordering van
de eenheid van de natie. Wederom moeten we hiengd houden met het feit dat ook deze
plaat in het tijdperk van het Naziregime werd uifgeeen. Het nationalisme speelde een erg
belangrijke rol bij de keuze en de uitwerking varderwerpen. De incorporatie van diverse
heiligen moeten we hierbij ook opvatten als eemvean martiaal nationalisme.

Ook in Nederland was dit, weliswaar in mindere maiehtbaar. Met name in de
protestants-christelijke handleiding werd duideligewezen naar de belangrijke rol van
Luther voor de vaderlandse geschiedenis. Bij diedtieken was dit minder zichtbaar, maar
hier is dan ook een goede reden voor aan te melkitmer en de Reformatie stonden voor

deze religieuze stroming bekend als een zwarteipdbinnen de vaderlandse geschiedenis.
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Het is daarom logisch dat de auteur zich fel uetgen alles wat met de geestelijke te maken
had.

Zoals duidelijk is geworden uit dit hoofdstuk speeligie een heel belangrijke rol
binnen het verbeelde nationalisme van een landisHetnnelijk een noodzakelijk onderdeel
van de nationale identiteit, maar is zoals we helamnen zien ook goed manipuleerbaar

binnen verschillende politieke ideologieén.
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Hoofdstuk 5 Slotbeschouwing

Voor deze thesis over de veranderende verbeeldindet nationalisme in de Nederlandse en
Duitse schoolplaten heb ik de volgende onderzoeksygeformuleerdn hoeverre
veranderde de verbeelding van het nationalismesitNdderlandse en Duitse historische
schoolplaten tussen circa, 1900-1970, hoe zijn dezanderingen te verklaren en wat zijn de
overeenkomsten en verschillen tussen beide landlan?e hand van drie empirische
hoofdstukken hebben we veel geleerd over de pradenthet gebruik van historische
schoolplaten. Hoofdstuk 2 heeft ons laten zienevatlemaal bij komt kijken voordat een
afbeelding in een klaslokaal te bewonderen is.Bjies het vooral belangrijk om op te
merken dat zowel de kunstenaar als de redactier aindle van buitenaf stonden. Dit
manifesteerde zich bij de redactie in de populi&nitEn verschillende onderwerpen. Als er
veel of juist weinig vraag naar een specifiek omggp was, dan moest de uitgever daar op
inspelen, wilde hij enige winst behalen. De kunagerdie verantwoordelijk was voor de
verbeelding van het onderwerp moest echter rekdmngen met andere zaken. Zo mocht er
geen bloot en bloed worden afgebeeld.

De onderzoeksvraag bestaat uit twee deelvrageik tier elk apart zal beantwoorden
aan de hand van de informatie uit hoofdstuk 3 ewet godsdienst en kolonién. Dat betrof
allereerst de vraag in welke mate de verbeeldimghed nationalisme in historische
schoolplaten veranderde. We hebben kunnen zieer datrschillende vormen van
nationalisme binnen de afbeeldingen voorkwamedelaeventig jaar die mijn periodisering
omsluit zien we dat hier kleine verschuivingen tads. Vooral na de Eerste en Tweede
Wereldoorlog is een aantal veranderingen in deagding van het nationalisme waar te
nemen. In Nederland is dit duidelijk zichtbaar darhand van het antimilitarisme en het
opkomend Rembrandtiaans nationalisme. Na de Béfsteldoorlog ontstaat het besef dat
een klein land als Nederland zich nooit effectiah kerdedigen. Binnen de natie wordt er
vervolgens op zoek gegaan naar een nieuwe mamesreaenteren tegenover de
buitenwereld. Hier werd gekozen om zich te richdprhet kunstzinnige verleden van
Nederland. Dit werkt ook door binnen de creatidhengebruik van de historische
schoolplaten. Hiernaast zien we voornamelijk deaotwan de dekolonisatie. Het
afbrokkelen van het koloniale imperium wordt gezsieen verlies en dit wordt dan ook

snel verwerkt in het verbeelde nationalisme indmeterwijs. De afhandeling van het
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koloniale verleden uitte zich in een vorm van apltkiaal nationalisme waarbij de overzeese
gebieden uit de geschiedenis werden geschreven.

Dit soort duidelijke voorbeelden zijn in Duitslantbeilijker te vinden. De
belangrijkste reden hiervoor is dat bij de Duitskaolplaten het lastiger was om de vinger te
leggen op een specifieke vorm van nationalisme.igi@nidelijk dat vanaf het begin van de
twintigste eeuw het nationalisme zich in Duitsldnigft ontwikkelen. Dit heeft mede
geresulteerd in twee wereldoorlogen die de ondgreveen invulling van de historische
schoolplaten sterk hebben beinvioed. Een voorbeetdan is voor Duitsland de onteigening
van de kolonién door het Verdrag van Versaillesddd&erste Wereldoorlog en vooral ten
tijde van het Nazi-regime zien we een nostalgidttkenaar het koloniale verleden. Dit
nationalistische sentiment wordt vervolgens dooNdei’s gebruikt om de bevolking te
indoctrineren.

Binnen de Duitse afbeeldingen zien we dat voojaldreligieuze schoolplaten, net
als in Nederland, veel gebruik wordt gemaakt vamfertiaal nationalisme. Dit komt
voornamelijk door het feit dat bij de platen met &eloniale achtergrond een duidelijke
verhaallijn ontbrak. Ook hier zien we onder invlagoh het nationaalsocialisme een
verandering optreden in het gebruik van het mdniaaonalisme. Niet alleen schaart de natie
zich achter belangrijke personages als Luther enaViamaar geeft men hen ook de
lichamelijke karakteristieken van het Arische ras.

De volgende deelvraag hoe deze veranderingen kkaxen zijn is erg interessant,
maar niet eenvoudige te beantwoorden. Zoals ekoitebesproken, wordt de beeldvorming
dikwijls als het ware bijgesteld naar aanleiding gaootschalige maatschappelijke
gebeurtenissen. Dit is noodzakelijk, omdat de éstdtmind’ van de gehele samenleving
overhoop wordt gehaald. Bij Nederland is er geddadijker voorbeeld te zien dan de
dekolonisatie. De teleurstelling onder het Nedeht&nvolk was zo groot dat men nergens
meer in contact wilde komen met het koloniaal \aele Op deze manier werden de
overzeese gebieden uit de vaderlandse geschiegkstukreven. Hieraan zien we ook dat de
historische schoolplaten vanuit een ‘bottom up’ maworden gevormd. Het zijn namelijk de
behoeftes van de burgers die uiteindelijk het ondgw en de invulling van een historische
schoolplaat bepalen.

Een aantal van de grootste veranderingen op h&dyehn het verbeelde nationalisme
hebben zich onder invioed van de twee wereldooriag®rgedaan. Bij de Duitse
schoolplaten wordt in de tijd van het nationaakitame vooral veel aandacht besteed aan de

samenbindende factoren van het Duitse volk. Hestemdom, invloedrijke personages en de
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kolonién werden hierbij als zeer belangrijk geagbel veranderingen met de Nederlandse
afbeeldingen.

Zoals is gebleken uit de twee hoofdstukken zijtussen de inhoud en het gebruik van
historische schoolplaten veel overeenkomsten tevirtussen Nederland en Duitsland. Zo
zien we voornamelijk bij de platen met een kolomi@athtergrond het belang van de handel.
Op zich is dit niet vreemd, omdat beide landen ibgebied erg sterk zijn. Daarnaast zien we
in deze platen dat de kolonién door zowel Nederldaduitsland worden gezien als een zeer
belangrijk statussymbool. Dit is interessant ormi¢®, omdat de Duitsers maar een krappe
veertig jaar overzeese gebieden hebben bestuure. [iode valt in het niet bij het
roemrijke koloniale verleden van de Nederlandeesteh tijde van de Gouden Eeuw door
middel van handel met de oost hun fortuin haddedi@ed. De duur van het koloniale rijk
zorgt er ook voor dat de Duitsers veel minder neolelken te hebben met het kwijtraken van
hun territorium. Dit in tegenstelling tot de Nedgrtlers die in de jaren vijftig van de
twintigste eeuw dachten dat alles verloren was.

Eén van de belangrijkste overeenkomsten tusseandieh betreft een gevoel van
westerse superioriteit en een zekere mate varchttsérarchie die in de platen verwerkt is.
Dit uit zich vooral in de handleidingen die hierenenformatie verstrekken dan de historische
schoolplaten. Om de westerse superioriteit te hesk&dn maakten beide landen de
tegenpartij zwart om er zo zelf beter voor te st&ahgebruik van tegenstellingen
concentreerde zich voornamelijk op de huidskleunetgeloof van de volkeren. Een
voorbeeld van een tegenstelling die vaker terugtkwieas de oppositie van een barbaarse
gemeenschap tegenover een moderne en ontwikkettengaving. Hierbij was het ook de
bedoeling dat de Europeanen de inheemse bevolkimgadjelijkheden bood om zich te
ontwikkelen. Hoewel beide landen dit inderdaad dedehtten de Duitsers zich
voornamelijk op de economische en technologisciwikkeling, terwijl de Nederlanders
zich met de zedelijke opvoeding bezighielden.

Bij deze zedelijke ontwikkeling werd veel aandagéschonken aan het christelijke
geloof. Uit zowel de Nederlandse als de Duitse sigtaten bleek dat de Europeanen deze
godsdienst als superieur zagen. Het werd dan cadkuad missie gezien om zoveel mogelijk
volkeren tot het christendom te bekeren. Een befargvereenkomst tussen beide landen is
dat het geloof werd gebruikt als voertuig voor mogsering en vooruitgang. Heidendom
werd gekoppeld aan een barbaarse gemeenschap bethristendom een ontwikkelde
samenleving moest representeren. Dit alles meddeitom de sociale cohesie onder de

burgers van Nederland en Duitsland te versterken chrristelijke geloof was verankerd in
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het (Europese) verleden en was het ideale middelesenheid onder de bevolking te
versterken.

Bij de bespreking van de overeenkomsten zijn wapaden enkel verschil gestuit
tussen Nederland en Duitsland. De grootste vetsoldien we terug in het hoofdstuk over de
verbeelding van nationalisme in de kolonién. Divpszich niet verwonderlijk, omdat het
imperialistisch hoogtepunt van beide landen zickan ander tijdvak bevindt. Zoals we
hebben gezien, had bijna de helft van alle Neddsglaschoolplaten betrekking op de
zestiende of zeventiende eeuw. Dit geeft al aarbletengrijk deze twee periodes zijn voor de
identiteitsconstructie van de natie. In Duitslaraswide invloed van de kolonién een stuk
minder groot en daarom zien we daar de meestehidescoptreden. Een voorbeeld hiervan
is dat bij de Nederlandse schoolplaten meer wakbgen voor een persoonlijke aanpak.
Door de rol van de hoofdpersoon in het verhaabtgen kan er meer aandacht worden
besteed aan zijn heldendaden en het belang vomdiglandse geschiedenis. Deze schrijfstijl
werkt goed samen met het martiaal nationalisméndae koloniale schoolplaten veelvuldig
naar voren komt. Bij de Duitse afbeeldingen dieek geanalyseerd, kwam ik weinig vormen
van nationalisme tegen. Een belangrijke reden b@rwas dat de Duitsers zich niet
baseerden op een specifieke gebeurtenis, maaopule beschrijving van de verschillende
plantages. Hieruit blijkt wederom hoe belangrijkd® koloniale handel vonden in het Duitse
verleden.

Het grootste verschil tussen Nederland en Duitstaoidit gevormd door de periode
van het nationaalsocialisme. De impact van dezgladgee op de historische schoolplaten is
enorm. Dit uit zich voornamelijk in de sterke masa indoctrinatie die in deze afbeeldingen
is verwerkt. In deze periode werd er niet zo naekegen naar de historische waarheid van
de afbeeldingen; belangrijker was of de plaat digri®n zijn aan het nationaal-socialisme.

De bestudering van de verschillende historischeaplhaten in het lager onderwijs
heeft veel duidelijk gemaakt over het gebruik varviduele medium. In het kader van het
Europa-project van het Nationaal OnderwijsmuseuRaderdam kunnen echter nog weinig
harde uitspraken worden gedaan. Hoewel er meeeenkomsten dan verschillen tussen
beide landen zijn, is er nog geen sprake van edealge Europese geschiedenis. Om te
achterhalen of dit mogelijk is, zal verder ondekznaar schoolplaten uit andere landen
noodzakelijk zijn. Hopelijk is deze thesis een gogdangspunt voor verder onderzoek naar

het gebruik van dit fascinerende medium.
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